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RESUMO

Estetrabalhodiscutea cultura escolar das instituicbes voltadas para o publico surdo
implicada nas representacfes desse gruplemento constituinte desta culturque se
desdobram em aspectos como identidades, mempdsigjonamentopoliticos, percepgdes
sobre o surdo e sobre o ouvingatendimentsobre a Educagéo e sobre o Ensggomesma
forma em que investigamos as transformac@essta cultura escolanas décadas de 1970 e
1990 e nas representacdessdesex-alunos das Escolas Municipais para Surdos de Sao
Paulo Usamoscomo procedimentos metodoldgicdsis tipos de fontes historicas: relatos
“orais” dos ruwofokjativo dod recuperagde detsuas trajetédrias de vida e do
cotidiano escolar nos periodos mencionados, tomando, para isso, como metodologia a
Hi st O r ieaandli®ede fedistooescolares, objetivando identificar os diversos sujeitos
presentes em tais registros, suas manifestacdes, ambiguiglactegradicbes frente as
mudancgaseducacionais. Discutios desse modo, a cultura escolde surds fazendo o
cotejamento da analise dfmmtes com o debate sobre a memdria destacando os trabalhos de
Alessandro Portelli e, os estudos da cultura escolar de Antonio Vifiao Frago e da teoria das
representacoes de Henri Lefebvb@.estudo apontoaspectos duradouros @xperiéncia
escolar,vivenciados asta cultura escolagueteve um papel central na vida desses sujeitos
surdos de modo a implicar em suas representacdes, trajetatilasiese sentimentos, assim
como permitiu a manutencao do vinculo dos mesmos com as referidas EscetialiEagas
também porque ha suportes de memoria que corroboram issogda que nem sempre
percebida de forma semelhamfeando eram alunos, tornando evidentssim,as marcas

geracionais e as transformacdes em tal cultura escolar.

Palavras-chave: cultura escolar, memdrias, representacdes, Historia da Educacao de Surdos,

Escolas Especializadas, Educacao Espédiatoria Oral



ABSTRACT

This work discusses the school culture of the institutions towards the deaf and their
implications in the representations tifat group, constituent element this culture, which
unfold in aspects such as identity, memories, political placements, percegimrishe deaf
and about the listener, positioning under Education. In the same way in which we investigate
the changes in representations of these former studeMsiritipal Schools for the deaf in
Séo Paulo, as well as this school culture, duringléteade of 1970 and 1990, that we use as
methodological procedures two types of historical sources: oral of these people, whose goal
was the recovery of its trajectory and the analysis of school records, in order to identify the
various people present in @urecords, its manifestations, ambiguitesd contradictions
facing the educational changes. We discussed the school culture of deaf people doing the
analysiscollationof the sources with the memory debate highlighting the work of Alessandro
Portelli ard, the studies of school culture of Antonio Vifiao Frago and the of theory of
representations of Henri Lefebvre. The study pointedglasting aspects of school
experiencegexperiencing this school culture, play a central role in the lives of those who are
deaf, in order to involve in its representations, trajectories, attitudes and feelings, as well as
allowed the linkof the same people with these specialized Schools, also because there are
places of memory that help on #@dfhough not always perceived & similarmannerwhen
they were students in them, making evident the generational marks and the transformations in

such school cultures.

Keywords: school culture, memories, representations, the history of Deaf Education,
Specialized Schools, special education, Oral History.
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INTRODUCAO

Discutiremos por meio deste trabalho, a existéncia e a constituicdo de uma cultura
escolar das instituicbede ensinovoltadas para o publico surdq particularmenteas
representacdes desse grupatendidas como elementos da referida cultya,se desdobram
em apectos como identidades, memdripgsicionamentolitico, entendimentosobre o
surdo e sobre o ouvinte e projecbes para o futuro. Da mesma forma investigaremos as
transformacdes nas representacdes de sujeitos institucionais eatlenaex das Escolas
Municipais para Surdos de S&o Paulo, nas décadas de 1970 e de 1990 sob o ponto de vista
destes como sujeitos historicos.

O tema de nossa pesquisa comecou a se constituir no momento em que iniciamos
nosso trabalho docente em Escola Especifica para Surd®sdeaMunicipal de Ensino de
Sao Paulo, quando pudemos ter contato mais efetivo com o publico surdo, e ha medida em
que tinhamos mais convivio com alguns destes surdog retornavam as Escolas ou aos
cursos de LIBRAS como instrutores desta mesma lingelague conversavamos com
profissionais da area pudemos perceber proximidades discursivas entre 0s surdos, 0 que nos
gerava gradativas inquietacdes, despertano$oo interesse em buscar compreender melhor
tais situacoes.

Muitos destes discursos enfatizavamth gumas “pecul i ari dades
exclusivo da lingua de sinais; a dispensa do uso do AASI (Aparelho de Amplificacdo Sonora
Individual) por parte de alguns; a constituicdo de grupos de surdos; e a vivéncia numa
“cul tura sur deoihgaquele gue tem atitndesperificasamo uma conversa
de frente com a outra pessoa, em lingua de sinais e de forma direta, podendo dizer, por
exemplo, que alguém esta gordo sem ser considerado indelicado por conta disso, a existéncia
de uma forma appriada de estabelecer contato com o surdo, como para -thdowar de
leve o seu ombro e nunca gritar com ele e a justificativa constante de que o surdo é diferente
do ouvinte porque tem uma identidade e uma cultura propria.

No que diz respeito aducacé escolay notAvamosque tais discursos defendiam a
existéncia de escolas especificas para surdos, que utilizassem a lingua de sinais como primeira
l i ngua, com professores fluentes nesta e a
aprendizado e deseolvimento desta lingua sobre a segunda: portuguesa na modalidade

escrita, também de desassociar e corrigir qualquer sinal que tivesse relacdo com a primeira
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letra da palavra correspondente e em trocar os sinais dos Sujgitogivessem alguma
relagdo om a primeira letra do nome. També&firmavamque as Escolas Regulares (de

“ o u v i erameuss e)cheias de problemas, alegando como lugares improprios para o surdo
estudar, por ndo contemplarem as especificidades comunicacionais deste, tomando como
exemplo as proprias experiéncias particulares nestas instituicoes.

Desse modo, na tentativa de entender mais sobre tais estranhameattasnos por
pesquisar e ler a respeito, em bibliografias do campo da Educacdo Especial, sendo que o
trabalho que maisas chamou a atencdo naquele momento foi o aBigdez, linguagem e
cultura?, apontandajue nos Ultimos anos da década de 1990, ressurgiu a polémica entre, por
um lado, quem defende a linguagem oral e, por outro, a linguagem gestual, mas
diferentemente delécadas anteriores, a primeira vertente € culpabilizada pelo atraso e
opressdao dos surdos enquanto minoria, -por |
se contraditoriamente na perspectiva multiculturalista, em que alguns trabalhos defenderam a
existéncia de umaultura surda,c o n s o | porc@ngpatanientos, valores, atitudes, estilos
cognitivos e pr8ticas so.ciais diferentes da

Para Bueno (1998), tal linha tedrica separa uma cultura dos surdos de outra dos
ouvintes, colocando comelemento identitario somente a surdez, desconsiderando e tirando
da discussao outros marcadores de diferengas como raga, classe ou género. E esta abordager
€ contraditoria, segundo o autor, porque encobre justamente o que o multiculturalismo tem de
mais I c o0 , @ Wbesca o éntendimento da diversidade na pséodwmgeneidade
aparenté al ém di sso, t al visadao pesa também sc
educacédo dos surdos, cujas narrativas enfatizam uma cultura historicamente majoditdria (a
ouvintes) se impondo linguisticamente sobre uma minoritaria (a dos surdos) que ndo tém
possibilidade de acesso a ela.

Apos a leitura do referido texto algumas inquietacéeonogeram Qual a visdo que
estes surdos, edunos das Escolas Municipgmara Surdos de S&o Paulo, tém sobre a
Educacadescolare sobre o Ensino de Surdos? Que argumentos eles apresebtanesse
tem& Qual a relacdo da experiéncia de vida destes sujeitos com tais posiciona@entes?

esses argumentos guardam em comum?

LE muito comum neste meio, entre os surdos, atribuirem um sinal para a pessoa no lugar do nome dela, em que o
fiinterl ocutor performatiza o sinal que corresponde
(ASSENSIO, 2015, p. 76).

2 BUENO, José Geraldo Silveira. Surdez, linguagem e culitad. CEDES, Campinas ,v. 19,n. 46,p. 41

56, set. 1998 . Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101
32621998000300005&Ing=pt&m=iso>. acessos emO03 dez. 2017. http://dx.doi.org/10.1590/S0101
32621998000300005.
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Inicialmente trabalhavamos com a hipétese de poiemeiodo estudalas memorias
das liderancas surdasggentificariamosa procedéncia e disseminacdo dos discursos politicos
sobre a Educacadossa hipoétese inicial foi acrescida percepcdo d&xisténciade uma
Cultura Escolarespecifica que chamaremds Surdosdas Escolas Municipais para Surdos
de Sao Paulo e que a mesestaria implicadando de maneira exclusiva, nas representacoes
dos surdos que estudaram nelagpressas em memaorias comuns, refge@nidentiarias,
diferentes posicionamentos e percepcéaseja, a instituicdo escolar teria um papel fundante
na constituicdo dessas representacoes, ainda que ela ndo seja exclusividade da escola, mas sé
nestas instituicdes que os surdos normalmsatapropriam de uma (s) linguagem (ns): oral,
escrita, gestual ou sinalizada, e a (s) socialgifizaom professores e com outros surdos, de
modo que, as representacdes vao se tornando elemerutiudta escolarde surdos sujeitas

as transformacdes sodicstoricas.

Procedimentos Metodologicos

Considerando a necessidade de se evidenciar o protagonismo dos surdos, entendidos
como sujeitos historicos e de se compreermdediferentes elementoda cultura escolar
inclusive as representacdes destes sogeie suas transformacfes, elencamos abaixo os
objetivos desta pesquisa:

a) Discutir e analisar a constituicdo de uma Cultura Esdel&urdos das Escolas
Municipais de Sao Paulo, em perspectiva histérica;

b) Analisar e discutir as transformacdes nagresentacdes dos surdos sobre si
mesmos e sobre outros grupos sociais;

C) Analisar os desdobramentos das representacdes dos surdos em suas
identidades, memdériappsicionamentgolitico, sobresi mesmos e sobre 0s ouvintes;egta
visdo prospectiva

Entreas fontes utilizadas que constituem nasapusdocumental, destacamos:

1) Relatos oraisde exalunos surdos, adotando como metodologia a Historia,Oral
visando a recuperacéo das trajetérias de vida dos sujeitos e do cotidiano escolar das referidas

instituicbes nos periodos descritos;

Ut ilizamos aspas em “oral” por se tratar do uso da
por meio da Lingua de Sinais. Nesse sentido, Leland &&cI(2000) explica que as Linguas de Sinais nao
possuem sistemas de escrita desenvolvidos historicamente, isto torna a narrativa nestas linguas uma espécie de
oralidade primarig pouco influenciada pela escrita. Outro aspecto € que, a oralidade dosmdioréasral, e sim
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2) Reqistros escolarefevantamento e analise de registros escolares, tais como: livros

de ponto, atas de reunides pedagogicas, termos de visitas da superviséo, livros de ocorréncias
de alunos, livros de comunicado®gistro de horario de formacdes docentes, atas de
Conselho da Escola, atas da reunides da Associacdo de Pais e Mestres, pastas de oficio
emitidos pela Escola e diarios de classes. Além de documentos normativos produzidos pela
Secretaria Municipal de Edugio referentes a tais instituicdes.

Discutiremos desse modo, a Cultura Escolar dos Surdos fazendo o cotejamento da
analise das fontes com o debate sobre a memodria destacando os trabalhos de Alessandro
Portelli e, os estudos da cultura escolar de Antonfi@a®Frago e da teoria das representacdes
de Henri Lefebvre.

No ano de 2016 fizemos nossa pesquisa de campo, em que tivemos a oportunidade de
visitar instituicGes de ensino, pesquisar em acervos documentais, entrevistar 0os sujeitos que
participaram desta pquisa, transcrever as mesmas e comecar a andlise e interpretacdo dos
dados coletados, momento do contato direto com o universo de nossa pesquisa.

Por indicacdo de funcionarios da Memdéria Técnica Documental daSME& apos
consulta virtual ao acervo diglizadd visitamos o Memorial da Educagdo Municipal de S&o
Paulg sediada na Rua Estado de Israel, 509, no bairro da Vila Mariana, em busca dos
registros sobre as Escolas Municipais para Surdos referentes ao nosso recorte temporal de
pesquisa, onde locaimos dois videos gravadosm VHS no comego dos anos 1990
(digitalizados em CEROM), um deles produzido por uma das Escolas Especificas para
Surdos (a de numero 5 da nossa pesquisa) e outro peléSBMHe apresentavam algumas
das atividades escolaressdavolvidas nas referidas escolas, assistimos estes videos no inicio
de 2016 e novamente em 2017, o que colaborouerdificacdode elementos da Cultura
Escolar destas instituicoes.

Realizamos visitas periddicas ao Arquivo da Secretaria Municipal degahde Séo
PaulodenominaddVemdéria Técnica Documentadituado na Rua Dr. Diogo de Faria, 1247,
no bairro da Vila Clementino, em que ap6s o0 contato vimaié para agendamento
mencionamos possuir autorizagdo para pesquisa emitida pelo Secretario NMuhécipa

Educacdo, de modo que os documentos nos foram disponibilizados, alguns no original

visual (2000, p. 673), caracteristica de sua forma de comunicacdo, acessivel e compreensivel para 0s mesmos,
assim sendo, para este tipo de publico a relacéo nao se da entesoridh, mas entre lingua de sinagscrita.

“Disponivel no Portal da Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo, em: <
http://gestaodeacervo.sme.prefeitura.sp.gov.br/ConsultaExterna/Memorial.aspx>. Acesso em: 9 de mai. 2017.
5No mesmo arquivo ha materiais em artes gréaficas, audiovisuais, fotograbgetas ala cultura material que
pertenciam a algumas escolas municipais. Muito do material em acervo ja foi catalogado e as informacgbes a
respeito encontrasse no ja mencionado site.
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impresso ou em copia digitalizada vianail, por uma funcionéria especifica na medida em

que solicitivamos, mediante constantes consultas ao catalogo eletrénicondd ace
preenchimento de formularios de solicitacdo e termos de compromisso. Neste arquivo
constavam documentos emitidos exclusivamente pela-SRIEbnde encontramos legisiac

escolar, diretrizes, orientagdes, referenciais pedagogicos, relatérios, materfarmacoes,

censos e levantamentos promovidos pela SME. Nosso principal objetivo neste lugar foi de
pesquisar documentos que tivessem relacédo direta ou indireta com as Escolas Especificas e
com o Ensino para Surdos na rede.

Desse modo, dentre dez do@ntos selecionadasm SMEutilizamos nesta pesquisa:

1) Plano para Implementacdo do Nivel Il do Ensino Fundamental em 1980 na EsZpla 1;
Avaliacdo do trabalho desenvolvido na Escola 1 no ano de 198);Demonstrativos
numericos da Rede de Ensino nos anos de 1836393.

Visitamos 0s espacos escolares, apos aut@dzigs diretores das mesmas, mas para
isso tivemos que enviar uma solicitacdo de pesquisa com uma cépia da autorizacdo emitida
pelo Secretdo Municipal de Educacdo, uma carta de apresentacao do pesquisador fornecida
pelo Departamento de Historia da UNIFESP e uma cépia do resumo do nosso projeto de
pesquisa. Desse modo, visitamos em um primeiro momento estas instituicdes buscando
identificar elementos d&ultura Escolarde Surdospelo que nds viamos, circulando pelas
Escolas, e ouviamos ao conversar e perguntar para funcionarios mais antigos no
estabelecimento, sobre o que mudou e 0 que permaneceu ho mesmo.

Posteriormente consultamos o0s avgsi institucionais de trés das seis Escolas
Municipais para Surdos de S&o Paulo, sendo que uma aggsastegrou mosso estudo
porque ndo se enquadrava no recorte temporal da pesquisa, por teasiwad no inicio
dos anos 2000. A maioria destastituicdes, cincadas atuaisesta localizada em pontos
periféricosna geografia da cidade.

Por orientagbes do Conselho de Etica e Pesquisa da UNIFESP e da Secretaria
Municipal de Educagao de S&o Paulo ndo mencionaremos os nomes das Escolas nem dos
sujeitos institucionais a elas vinculados, dessa maneira, as numeramos, sendo a de nimero um
(01) a mais antiga de todas, fundada em 1952 em um bairro na regidao central da cidade, a de
namero doig02), por ter sido a primeira escola em que tivemos acasseu arquivo, a de
namero trég03) foi a segunda que nos abriu 0 seu arquivo, as de numero (fiBteocinco

(05) foram assim numeradas conforme a ordem cronolégica em que as visitamos, todavia,

®Disponivel também no Portal da SME, em: <http://portal.sme.prefeitugavsipr/Portals/1/Files/32107 .pdf>.
Acesso em: 9 de mai. 2017.
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apesar de possuirmos os termos de autorizacdo paragaispesemitidos pelo secretario
municipal de educacéo e por todos os diretores das cinco escolas enquadradas neste estudo, a
duasultimasinstituicGes n&o viabilizaram 0 n0sSsSoO acesso aos seus arquivos escolares, mesmo
mediante constantes contatom&sentespedidos da nossa parte. As escolas de namero 2, 3,

4 e 5 foram inauguradas no final dos anos 1980.

A Escola 1 possui um memorial em comemoragiseu quinquagésimo aniversario
em 2002, organi zado pelo prof es gtavo zZA’u gaifsit @i
da instituicao por ter sido exaluno dela nos anos 1970 e que retoyrezu 2007, como
professor na mesma, além de hoje também ser diretor regional da FEREIiSstituicdo
esta atualmenteparceira da Escola 1. No referido memorial eti@mnos: Documentos de
Inauguracdo da Escola; Livro Histérico com registros de autoridades (politicos, artistas, e
pesquisadores renomados); Legislacbes escolares; Cadernos de alunos e de professores
Referenciais curriculares e pedagdgicos; e Objetosltiaa material da instituicao referentes
aos seus varios periodos, a saber, carteiras, aparelhos de amplificacdo sonora, projetores,
filmadoras, maquinas fotograficas, livros didaticos, etc.

O que nos chamou a atencao neste memorial foi:

a) a sua organizacaauma linha cronologicinear de carater evolucionista,
inickndcs e com a fase “oralista’” da Escol a, q
total”, até chegar ao atual moment o, o do
institucional para &onsolidacdo de uma memdéria sobre a mesma, em que constituiram um
espaco que serve como um suporte para uma determinada memoria publiczantedam
grupos especificos de surdos (principalmente com a FERE)S com alguns profissionais
que atuaram oatuam na mesma instituicdo, além disso, ndo podemos desconsiderar que o
organizador do espaco, professor Augusto, também é diretor regional da FEIREI& seja,
hauma iniciativa de consolidacdo de uma memdaria escolar que ndo necessariamente entra em
conflito com o0s interesses desta Ultima instituicdo e, também é uma memoéria que
consubstancia com a hcriicadd por Buenbd (1298) Rochad2009) d a
e Assis Silva (2010);

b) a énfase dada pelos profissionais da Escola 1, principalmentenoétssor
Augusto, para que visitAssemos o memorial, como se nele ja houvesse uma histéria
institucional pronta, passantos, dessa maneira, a impresséo de que no arquivo da Escola
houvesse registros burocratieadministrativos frios e dispersos erdie

C) 0 interesse do professor Augusto em fazer um memorial semelhante ao da

Escola 1 na FENEISP, com o0s registros constantes nesta, ou seja, mais um espaco de
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cristalizacdo da memoaria coletiva dos surdos vinculados a esta instituicdo, que atualmente
mantén parceria com a Escola 1.

O objetivo da pesquisa nos acervos das referidas instituicbes foi de pesquisar 0s
documentosob sua guardaobtera indicacdo de ealunos das Escolas quaedessenservir
COmo sujeitos para entrevistarmos e assim participagemodsa pesquisa, 0 que de certa
forma acabowcorrendo.

Nos arquivos consultados encontramos diversos documentos administrativos e
pedagogicos das Escolas, como: Livros de Conselho de Escola; Livros de Carga (de horario e
controle da acomodacdo dgmofissionais da Escola); Livros de Registro de Cursos
Profissionalizantes na Escola; Livros de Ata de Reunides de Pais e Mestres; Livros de Ata de
Reunides Pedagadgicas; Livros de Ata de Avaliacfes; Livros de Triagens de Alunos; Livros de
Hora Atividade Dgente; Livros de Termos de Visitas de Autoridades; Livros Historicos;
Livros de Conselho da APM; Livros de Termos de Registro da Supervisdo; Livros de
Ocorréncia de Alunos; Livros de Demanda; Livros de Projetos; Livros de Atribuigéao; Livros
de Comissdo d€lasses; Livros de Avisos; Livros de Registro de Atividades; Livros de
Formacé&o Docente Individual e Coletiva; Pastas diversas de oficios emitidas pelas Escolas e
pelos departamentos que integravam as mesmas; Pastas de Prontuarios de Alunos; Cadernos
de pofessores; Cadernos de alunos; Diarios de classes; Componentes Curriculares; Planos de
cursos; e Relatorios de Atividades.

Como ja mencionado iniciamos nossa pesquisa de campo em 2016 por intermédio das
visitas as Escolas Municipais para Surdos de S&ocoRawos acervos documentais. No
mesmo ano coletamos onze entrevistas com surdespeas dessas mesmas escolas, que
estudaram no periodo do recorte de nossa pesquisa, décadas de 1970 a 1990, em que :
realizamos utilizando a Lingua Brasileira de SinalBRAS) como forma de comunicacéo e
selecionamos sete delas, para conseguir dar conta do que propomos nesta pesquisa, sendo tré
que estudaram na década de 1970 e quatro que estudaram na décadaeata LB8#0destas
entrevistamos um casal

A localizacdo dos sujeitos que estudaram em tais Escolas durante o periodo de recorte
de nossa pesquisa contou com a ajuda dos profissionais, principalmente de professores,
atuantes nestas instituicdes, que foram indicando o0s sujeitos e o contato dedesivimk

Encontramos dificuldade no contato com alguns dessesluegs, pois houve
problemas na comunicagao, porque enviamos mensagem eschtaecebook para cada um,

convidandeos para participar da pesquisa, 0 que, por conseggeteu, em algunsasos,
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incompreensdes reciprocas na troca de mensagens por esta via, porguemémos que
dominavam a lingua portuguesa.

Tambémtivemos dificuldades na marcacdo das datas e locais das entrevistas, por
conta justamente do problema na comunicacdajecagarretouconstantes cancelamentos e
desencontros. No momento da entrevista também encontramos algumas dificuldades, como a
velocidade de comunicag¢do em lingua de sinais de alguns sujeitos, a falta de dominio nesta
lingua por outros; a sinalizacdo edfiea de uns, o que manifesta a questdo geracional da
lingua de sinafs e a oralizagcdo simultanea a sinalizag&o, proferida por alguns sujeitos, o que
confundianos se ora acompanhava a narrativa oralizada ou a sinalizada, pois a estrutura das
duas linguag diferenté.

Outro problema apresentado no decorrer das entrevistas, foi a recusa de trés interpretes
em LIBRAS de realizar o servigo de interpretaciio na entrevista com AYjgustando estar
com a agenda cheia, todavia, mesmo sem intérprete em LIBRAS a entrevista aconteceu e ela
foi toda em Lingua de Sinais. Houve um incidente nesta etapa da pesquisa, o falecimento de
uma de nossas entrevistadas, que comecgou uma entrevista conoSegpgianas que a
interrompeu apdés 31 minutos, por motivos de saétle marcou uma nova data para a
continuacdo da entrevista, todavia, infelizmente ndo aconteceu por conta do tragico
acontecimento, por isso desconsideramaseggtevista.

Nem todas as emvistas foram realizadas pessoalmente pelos seguintes motivos:
alguns dos sujeitos surdos residem hoje em lugares distantes como outros Estados, outros
apresentavam problemas de saude que os impossibilitaram do contato direto e alguns
demonstraram supergegdo por parte de suas familias que ndo permitiram o contato direto
com “estranhos”. Medi ante tais situacdes r
virtuais, o Skypee o TalkHelper Call Recorder for Skypeste ultimo permitiu gravar os
videos da conversas feitos por meio daquele programa.

Entre asentrevistas feitas pessoalmente, oito delas, foram capturadas por meio de

filmadora digital e ocorreu também em lingua de simasgueformulavamos as questées no

7 GabrieleNeves também notou sinais geracionais da lingua de sinais dos sujeitos que ela entrevistou aplicando
como metodologia a Histéria Oral (2011, p. 165).

8 LucindaFerreira Brito apontaug a lingua de sinais é diferente das demais linguas orais pela sua natureza, que

€ visuatespacial, articulandee no espaco e sendo percebida visualmente, dessa forma é no espagco que
constituem os seus mecanismos (fonolégicos, morfolégicos, sintatsEmanticos) que veiculam significados

(1997, p. 8).

9 Optamos por contratar esse servigo por conta da militncia de Augusto na FENEIGs acreditdvamos gque

ele nao daria a entrevista caso nao apr esaparteapsis e mo s
a entrevista aconteceu em Lingua de Sinais, e Augusto foi muito presente no esclarecimento de algumas duvidas
que surgiram depois da realizacdo da entrevista e na etapa da transcricdo da mesma, corrigindo e acrescentandc
mais informacdes.
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decorrer da propria entrevista pareditar que talvealguns @s surdos tivessem algum tipo

de dificuldade na compreensdo das questdes que enviariamos previamente, por terem sido
escritas em lingua portuguesa, a exemplo do que aconteceu quando enviamos mensagem
simples convidandos para prticipar da nossa pesquisa. Tal decisdo acabou sendo oportuna,
pois deu um carater de conversa menos formal entre entrevistador e entrevistados, com iSso
estes se sentiram maisontade para dar 0s seus depoimentos.

Depois disso, todas as entrevistasio transcritas para a lingua portuguesa, etapa esta
muito trabalhosa em que encontramos algumas dificuldades, primeiramente porque tivemos
que assistir aos videos de cada entrevista diversas vezes e em camera lenta, interrompendo e
voltando a filmagem parinterpretar os sinais e o contexto da conversa, nos atendo também
as expressoes faciais e corporais dos sujeitos, porque estas também integram a modalidade
comunicacional da lingua de sinais. Neste momento tivemos dificuldades na decifracdo de
alguns simis que apareciam na conversa, desconhecidos para nés, principalmente proferidos
por surdos que estudaram na década de 1970 na Escola 1, o que nastmsgiantemente
procurar a ajuda de conhecidos surdos para nos auxiliar no entendimemasmigivos
sinais. Esta etapa de trabalho vai muito além da traducdo ao pé da letra, pois a todo o
momento o pesquisador precisa fazer intervencdes na traducdo buscando sentidos para a
narrativa. Além disso, o tempo para a elaboracdo das transcricbewuifoi demorado,
variando de uma entrevista para outra, mas podemos apontar uma média de catorze a vinte
horas, sem contar o tempo de revisdo das mesmas.

Depois desta etapancaminhamos as transcricbes aos surdos entrevistados para
corre¢Bes, acréscimos aetirada de informacdes, contando em alguns casos com o auxilio do
proprio entrevistador na leitura e interpretacdo em LIBRAS das mesmas ou de algumas
palavras em Lingua Portuguesa, por causa justamente do problema de dominio desta por parte
de alguns sejtos surdos.

Os entrevistados se apresentaram dispostos e interessados no decorrer da pesquisa,
levando em considerac&o o tipo de contato que nos kéales®. Cada um destes sujeitos
trouxe reflexdes pessoais que contribuiram muito para se pensamalpme surdos lidam
com a questdo da vivéncia escolar.

Um fator em comum entre a maioria dos nossos entrevistados é o vinculo estabelecido

por eles com instituicdes escolares e/ou com formas de agrupamentos de surdos que utilizam

10 Este fator parece importante neste meio, o conhecimento de pessoas em comum ou participar de eventos
especificos para surdos que sinalizam. No caso da nossa pesquisa, ela partiu de indica¢des dos profissionais das
Escolas Municipais para Surdos em quegpesamos, referéncias essas consideradas como positivas por alguns
surdos.
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a lingua de sinais, talzeseja por este motivo que todos eles fizeram questdo de que a
comunicacao nas entrevistas fosse por meio desta, mesmo tendo condicbes em alguns casos
de comunicac¢des por outras vias, a saber, pela oralizacéo, pela leitura orofacial ou por trocas
de mensagns escritas.

Entre as onze (11) entrevistas realizadas e transcritas optamos por selecionar sete (7)
delas, sendo trés (3) de-akinos que estudaram nas referidas est€atasdécadale 1970 e
quatro (4) na de 1990, sendo que em uma destas foi com d_ués#&labiano e Julian&
opcéao portal selecdo se deu para conseguir dar cdataspecificidadeo estudo proposto,
levando em conta o volume de informacgdes colet&@kasritérios adotados paraselecdo das
mesma foi, além de terem estudado nas rief@s Escolas haver preferencialmente o maior
namero de marcadores de diferencas entre eles, como orientacdo de género, origem social,
raca, praticas sociais, formacao, profissdo, e de maior densidade nas informacdes concedidas.
Dessa maneira, estes sujsitoarraram sobre as suas trajetérias de vida enfatizando a
experiéncia que tiveram nas referidas escolas e a andlise das entrevistas levou em conta as

experiéncias que os entrevistados compartilham.

11 Neste periodo sé existia a Escola 1, pois as outras Escolas Municipais para Surdos foram inauguradas a partir
do final da década de 1980.



Quadro: Sobre os sujeitos entrevistados

21

SOBRE OS SUJEITOS ENTREVISTADOS
Qual Escola| Periodo
Pesquisada |de Estudo
Depoente,  Estado Civil Mora em Formacéo Trabalho Estudou |na Escola
Respectivamen
Graduacéo e
PésGraduacad
Casado com na area da Professona
ouvinte, professo Educacdoenq Escolal e
de surdos, sem Ensino de Presidente da 1973-
Augusto filhos. Séo Paulg Surdos. FENEISSP Escolal | 1979
Casado com surq
"oralizada",
professora de Assistente
Libras em uma Administrativo
Universidade, em um escritéric
separado de outf Maringa | Graduacdo en| Presidente da 1975
Billy | surda, sem filhos PR. Administracdo ASSUJAG Escola 1 1983
Solteiro, sem Coma
filhos, ja namorol familia em Autdbnomo,
Junior surdas. Sao Paulo| Primeiro Grau|trabalha com arty Escola 1 [1972198¢
Graduacgbes n
area da
Educacéo
Separadde um | Coma | (Pedagogiae| Instrutora de
surdo, tém dois| familia em| Licenciatura en| LIBRAS na
Hannah| filhos ouvintes. | Sdo Paulo| LetrasLibras). Escola 4 Escola 1 {1983199¢
Coma Trabalha no
Solteiro, sem | familia em estoque de vend
Celso filhos. Sao Paulo| Primeiro Grau|da Shark Trator§ Escola 1 {1988200¢
Ao lado daq
Casado com surq casa dos
que estudou con pais dele, Pintor industrial
Luis |ele, temuma filhi em S&o | Ensino Médio ¢ naFabrica da
Fabiano ouvinte. Paulo. | Curso Técnico Scania. Escola 3 |19892004
Casada com surq Ao lado d3
que estudou con casa dos
ela, tem uma filhy sogros, enl Ensino Superio
Juliana ouvinte. S&o Paulo, Incompleto. Dona de casa| Escola 3 |19942004

Fonte: elaborado pelo autor a fim dcilitar a visualizacdo do perfil dos sujeitos entrevistados.
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Os entrevistados

Antes de tudo cabe mencionar que 0s sujeitos surdos entrevistados, assim como as
instituicbes mencionadas por eles, que se projetam como representantes dos interesses dos
surdos nédo integram a totalidade dos mesmos, inclusive esta representatividaddaaclama

pelos surdos sinalizadores é atualmente questiopadaxemplpp el os sur dos “or

i mpl antados ( ¢ como foi reyelada repesquisadecFereara (RO 7¢ de

Assénsio (2015emqueveremos no Capitulodesta Dissertacédo

Augusto

Augusto, 52 anos, nasceu em Limeira, interior de Sado Paulo, e mora hoje na capital
paulista. E casado com uma professora de surdos e ndo tém filhos. Atualmente é diretor
regional da FENEISSP e professor de Matematica e de Libras em uma Bdcol@ipal para
Surdos de S&o Paulo, Escola 1, a mesmaque estudowa primeira etapa do ensino
fundamental, da 12 a 42 série, de 1973 a 1979. Depois deste periodo, Augusto continuou o
ensino fundamental e fez o Ensino Médio em Escolas Regulares, gssda@ou 2001 em
Licenciatura em Matemética pelo Centro Universitario Assuncdo (UNIFAI), concluiu em
2007 a Pégrraduacdo em EDAC (Educacdo de Deficientes da Audiocomunicacdo) pelas
Faculdades Metropolitanas Unidas (FMU) e gradsewem Letradibras pela Uiversidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), polo na USP, em 2010.

Nosso primeiro contato com Augusto foi quando visitamos a Escola 1 pela primeira
vez, em que fomos apresentados pela assistente de direcdo ao mesmo, que estava em sala ¢
aula e veio atéas e perguntou se ja haviamos conhecido o Memorial da Escola, pois foi ele
gue o havia organizado. Apdés o encerramento de nossa visita, que coincidiu com o horario do
término das aulas do periodo matutino, Augusto nos procurou e entregou O seu cartdo
institucional, da FENEISSP, neste havia o seuralil. Dias depois 0 contatamos por esta via
e 0 convidamos para participar de nossa pesquisa, Augusto aceitou sugerindo que o
procurdssemos na Escola 1, assim o fizemos e ele agendou a data e horario para a mesma

No dia 04/08/2016 realizamos a entrevista com Augusto, a mesma aconteceu na
Escola 1 as 18 horas, horario e local escolhido por ele. Foi notavel o desvelo de Augusto, que

ja havia trabalhado o dia todo, na Escola e na FEMIFISalém disso, daria as asildo
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periodo noturno normalmente, que comecaria as 19 horas, como o mesmo foi avisado pela
coordenacdo pedagogica na presenca do entrevistador. Somado a essas condi¢des, houve
imprevisto de ndo conseguirmos intérprete em LIBRAS para a ocasido, paisnneo$ trés
contatados pode comparecer, o que talvez tenha implicado numa situacao desconfortavel para
0 entrevistado em um primeiro momento da entrevista, mas no decorrer desta, Augusto foi se
soltando, mesmo demonstrando objetividade nas respostaspisgas lexplanacdes, e ao
término da entrevista colocae a disposicdo com relacdo a transcricdo. A entrevista teve
duracdo de 50 minutos, feita em Lingua de Sinais e gravada por meio de filmadora digital
posicionada em frente ao entrevistador e ao entaghds

No periodo ap0s a entrevista, quando realizamos a pesquisa nos registros documentais
na Escola 1, tivemos mais contato com Augusto, e ele demosstroais comunicativo,
indagado sobre a entrevista, manifestou interesse, inclusive para que afosssnpablicada
usando o seu nome verdadeiro, mas explicampsrgué do uso do nome ficticio e ele
entendeu. No segundo dia em que nos viu pesquisando na referida instituicdo, trouxe o seu
prontuario de aluno na Escola 1 e pediu que examinassemos. Ap&8garmos 0 mesmo
comentamos com ele a frequéncia dos seus pais nas reunifes convocadas pela Escola ne
década de 1970, e Augusto se animou, nos perguntando da possibilidade de escrever um
artigo sobre a vida dele, mencionando esta participacao de silia faom sua vida escolar,
respondemos a ele que poderiamos combinar isso depois do término do nosso Mestrado.

Durante a transcricdo da entrevista algumas lacunas nos chamaram a atencdo e
optamos por indagi sobre esses aspectos e Augusto se prontificms conceder mais uma
declaracdo naquele mesmo momento para esclarecer alguns pontos. Diante dessa situacac
optamos por gravar uma breve entrevista com video do celular, que durou 10 minutos. Depois
disso, na etapa da transcricdo unificada das entvigtagusto foi muito presente,
corrigindo e acrescentando informacfes, sempre muito disposto e preocupado com a

entrevista.

Junior

Janior, 49 anos, nasceu em Campinas, interior de Sdo Paulo, mora hoje com a familia
na capital paulista. E solteiro, bora tenha afirmado ja ter namorado algumas surdas, néo

tém filhos. Atualmente trabalha autonomamente como artista plastico. Estudou na Escola 1 de
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1972 a 1988, quando concluiu o Ensino Fundamental. Optou por ndo dar continuidade nos
Estudos, todavia, fealguns cursos de desenho e pintura.

Nosso primeiro contato foi feito virtualmente, p&lacebookcom Junior, mas que foi
inicialmente intermediada pelo seu pai, que quis saber mais sobre os propositos do contato,
apos explicado, Junior conversou diretamente conoscoRaeebook passandmos 0 seu
contato peloWhatsAppe pelo Skype Tentamos agendar uma entstéa pessoal, mas ele
solicitou que a fizéssemos \E&kype alegando ndo sair muito de casa.

No dia 21/09/2016 as 20 horas realizamos a entrevista com Juni@kypa com
duracdo de 52 minutos, data e horéario sugeridos por ele, que demaesheum tranquilo e
com grande satisfacdo em dar a entrevista, ndo demonstrando impaciéncia ou desconforto
durante a mesma. Ele nos explicou que embora nunca tivesse sido tedivewestava
acostumado com videoconferéncias Facebook, Skype IMO. O uso da Lingua de Sinais
de Janior era bem peculiar, embora ele ndo sinalizasse muito rapido, o que demonstrava,
dessa maneira, uma particularidade geracional na forma de comupigcagéipalmente na
expressao de alguns sinais, menos utilizados atualmente nas Escolas de Surdos, nos eventos
de surdos sinalizadores e nos cursos de LIBRAS, também fez questdo de mostrar alguns dos
materiais que possui em casa, como um dicionario deAIBB&algumas das pinturas feitas
por ele, na medida em que ia relatando sobre a sua vida.

Depois de realizada e enviada, vimail, a transcricdo a Junior, ele fez questdo de
comparecer a Escola 1 no periodo em que estdvamos fazendo pesquisa docanwa#hll n
para lermos e corrigirmos juntos a transcricdo, esta etapa ocorreu em duasfejtastas
consecutivasnestes encontros Junior demonstseumuito animado e comunicativo. Foi
notavel a maneira como ele lia a transcricdo, por etapas, comentaosioeeguntandsobre
0 gue tinha acabado de ler, numa iniciativa de certificacdo da sua leitura e interpretacéo,
assim, eldez correcdes, acrescentou e retirou informacdes, passasdbimpressao de que
naquela ocasido havia uma negociacdo implicitay meio dessa interacdo, que
estabeleciamos. No primeiro encontro nos mostrou algumas fotos pelo celular das pinturas
feitas por ele, no segundo, nos levou por livre iniciativa, uma pasta contendo histérias em
quadrinhos também desenvolvidas porele, dmqu nt i t ul ou como a “ Tu
gue mostrou e explicou quadrinho por quadrinho, rindo das proprias cenas e demonstrando

grande satisfacdo pessoal por poder compartilhar a sua obra.
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Billy

Billy, 47 anos, nasceu em Campinas, interior de Sdo Paulo, mora hoje em Maringa
PR. E divorciado de uma surda e casado atualmente com outra, ndo tém filhos. Trabalha como
assistente administrativo na Companhia Internacional de Logistica em MBREnga e
presidente da Associacdo dos Surdos de Jaguaridv&SUJAG. Billy estudou na Escola 1
do ano de 1976 a 1983, depois continuou o Ensino Fundamental e fez o Ensino Médio em
Escolas Regulares, graduse em 2004 em Administracdo de Empresas pelo Centro
Universitario de Jaguarituna (FAJ).

Nosso primeiro contato com Billy foi por meio de mensagem pat@book apos nos
apresentarmos e convitta para participar da pesquisa, em que ele aceitou e passou 0 seu
contato peldNVhatsAppe peloSkype O mesmo sugeriu gUizéssemos a entrevista Baype
levando em conta a distancia e a falta de tempo de sua parte.

No dia 09/09/2016 fizemos a primeira gravacéo da entrevista com Bill$kyae a
data e o horéario foram sugeridos pelo entrevistado, que teve que starmapds 32:45
minutos. No segundo dia, 14/09/2016, demos continuidade a entrevista, que por igual motivo
da primeira, teve 23:39 minutos de duragcdo. O entrevistado, a todo momento demonstrou
grande satisfacdo em dar as entrevistas, sempre animado, @momanduilamente sobre suas
experiéncias, mas, deu poucas brechas para intervencdes do entrevistador, tomando para si C
controle do seu relato, mas sempre colocas@la disposicdo para novas secdes de entrevista
e para novas conversas. Foi notavel aligamgio de Billy, que se assemelhava com a de
Janior, no sentido dos sinais que utilizava, além disso, em muitas ocasifes ele oralizava ao
mesmo tempo em que sinalizava, o que acabava nos auxiliando em alguns momentos, mas
nao em outros, pois a estrutuesdiuas linguas € diferente, como ja apordadieriormente

Billy também foi muito solicito no momento da transcricdo, corrigindo e
acrescentando informacfes, WhatsAppe email, colocandese sempre a disposi¢cdo caso

houvesse duvidas ou mais perguntas

Hannah

Hannah, 37 anos, nasceu e mora com a familia em S&o Paulo, Capital. E divorciada de
um surdo turco e tém dois filhos ouvintes com ele. Atualmente Hannah é instieltdeas

em uma Escola Municipal para Surdos de S&o Paulo. Estudéscota 1 de 1983 a 1998,



26

quando concluiu o Ensino Fundamental, depois fez o Ensino Médio em uma Escola Regular
Publica, graduoge em 2010 em Pedagogia com especializacdo em EDAC pela Pontificia
Universidade Catodlica de S&o Paulo (PUC/SP), e em 2012 enaslLitras pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), polo na UNICAMP.

Nosso contato com Hannah foi por indicacdo de outra surdaogyp@ssou o contato
pelo WhatsApp dessa maneira, apds conversa virtual com Hannah, ela aceitou prontamente
paticipar da pesquisa, interessada em saber mais sobre a mesma. Contudo, foi dificil acertar
uma data para a entrevista, pois Hannah andava ocupada, neste intervalo de tempo,
conversamos virtualmente com ela, que comentou sobre a sua inscricdo no Prdetgso Se
para Mestrado em Educacdo na UNICAMP e pediu a nossa ajuda na estruturagcdo do seu
Projeto de Pesquisa, e assim fizemos. Com isso tivemos mais contato com Hannah,
conversando sobre diversos assuntos com ela.

No dia 30/09/2016, as 16 horas fizemogravacao da entrevista presencial com a
Hannah, com duracdo de 85 minutos, data sugerida por ela, pois naquele dia nao trabalharia,
uma vez que a Escola foi solicitada pelo Tribunal Regional Eleitoral (TRE) como colégio
eleitoral. O local da entrevista fescolhido pelo entrevistador, no Scada Café, que fica no
Conjunto Nacional na Avenida Paulista, lugar em que também entrevistamos Celso, por ser
tranquilo para a realizagdo da mesma, apesar de ser um local publico, e o horéario foi sugerido
pela entrevis@da. Todavia, na manhd do mesmo dia, Hannah enviou uma mensagem pelo
WhatsAppinformando que por motivos pessoais ndo estava bem para dar a entrevista. Duas
horas apés cancelarmos a mesma, Hannah nos enviou outra mensagem informando que daria
a entrevista aquela mesma data, pois ja se sentia melhor. Antes da realizacdo da entrevista
conversamos com ela no local, sobre muitos assuntos por mais de uma hora, entéo,
demonstrando ter desabafado, Hannah pediu que lighssemos a filmadora para iniciar a
entrevistadesse momento em diante foi notavel a disposicdo de Hannah para a mesma, que
durou quase duas horas, com poucas interrup¢cbes do entrevistador, pois ela assumiu o
controle do seu depoimento, mas permitia tranquilamente perguntas e intervengdes.

Durante afase de transcricAdo Hannah também foi muito presente, corrigindo e
acrescentando informacdes, manifestando grande satisfacdo ao ler o que entendeu como a

“histoéria da sua vida”.
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Celso

Celso, 39 anos, nasceu e mora com a familia em S&o Balival. E solteiro, gay e
nao tém filhos. Atualmente trabalha no estoque de vendas da empresa Shark Tratores.
Estudou na Escola 1 de 1988 a 2006, quando concluiu o Ensino Fundamental. Optou por ndo
dar continuidade nos Estudos.

Nosso primeiro contato cofBelso foi por meio de mensagem pé&lacebook apds
nos apresentarmos e conwidapara participar da pesquisa, em que aceitou e passou 0 seu
contato pelowhatsApp Fizemos varios contatos com ele para marcarmos a entrevista, pois
embora demonstrasse badeinteresse e satisfacdo em poder contribuir com nossa pesquisa
e com a “Histodéria da Escola 1” houve algun
interpretacdo das mensagens escritas virtualmente-pekbooke peloWhatsApp até que
conseguimoscertar uma data para a entrevista.

No dia 21/08/2016, as 16 horas realizamos a entrevista com o Celso no Scada Café, a
sugestdo da data partiu do entrevistado e do local do entrevistador. No primeiro momento
Celso quis saber o porqué da gravacao em yaj®s a explicacao ele entendeu e aceitou que
filmassemos a entrevista, ficando timido no inicio da filmagem, mas rapidamente se soltou.
Foi notavel a disposicdo de Celso para a entrevista e a vontade de narrar a sua trajetéria de
vida, sempre muito sodente. A duragdo da mesma foi de uma hora e cinquenta minutos e ao
término dela, Celso perguntou se era possivel obter uma copia doquddematava da sua
vida, respondemos que procurariamos saber a respeito e em seguida o posicionariamos.

Durante a fae de transcricdo Celso demorou bastante tempo para devolver a
transcri¢do, diante de tal situacdo lhe perguntamos se preferia fazer a correcao junto de nés, a
exemplo do que fizemos com Junior, mas Celso respondeu que nao precisava e que logo nos

enviaria Ele devolveu a mesma dois meses depois desse contato, com poucas correcoes.

Luis Fabiano

Luis Fabiano, 31 anos, nasceu e mora com a familia em S&o Paulo, Capital. E casado
com uma surda, Fabricia, que estudou com ele e tém uma filha ouvinte c@&stwdiou na
Escola 3 de 1989 a 2004, onde concluiu o Ensino Fundamental, depois estudou o Ensino
Médio em uma Escola Regular Publica, e na sequéncia fez Curso Técnico em mecéanica no

SENAI. Trabalha ha sete anos como pintor industrial na fabrica da Scania.
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Nosso primeiro contato com Luis Fabiano foi por meio de mensagdraaeiook
apos nos apresentarmos e coml@@ara participar da pesquisa, em que aceitou e passou 0
seu contato peldVhatsApp Apds nosso segundo contato Luis Fabiano nos convidou a
entrevistalo em sua casa, acrescentando que também poderiamos entrevistar a sua esposa,
que estudou com ele na Escola 3. A data e o horéario foram agendados por ele, em um dos seus
dias de férias no trabalho.

A entrevista foi realizada presencialmente na easa presenca do casal entrevistado,

Luis Fabiano e Juliana, no dia 14/07/2016 das 13 horas as 14 horas. Fomos muito bem
recebidos na residéncia deles, e enquanto Juliana se arrumava para a entrevista conversamo:
com o Luis Fabiano, pedimos que eles s=&ta em frente a cAmera e, que sinalizassem mais
lentamente para que conseguissemos acompanhar a narrativa, Luis Fabiano se ateve a tais
orientacBes durante a entrevista, inclusive fez questdo para que também aparecéssemos ne
filmagem, pois segundo ele i@mos uma conversa entre amigos. A filha do casal esteve
presente durante o periodo da entrevista, e do meio para o final desta contou também com a
presenca da sogra de Luis Fabiano.

Luis Fabiano, embora permitisse perguntas e intervencdes, do pesqasddor
Juliana, durante a entrevista, manteve o controle do seu relato, sempre focado no que nos
dizia e nas respostas que dava, mesmo quando fazia explanagées mais extensas.

Durante a fase de transcricdo Luis Fabiano demorou bastante tempo para devolver a
revisdo, diante de tal situacdo Ihe perguntamos se preferia fazer a correcao junto de nés, a
exemplo do proposto a Celso, mas ele respondeu que ndo precisava, pois ja tinha lido e que

estava certa a “historia del es?”

Juliana

Juliana, 29 anos, nascem uma cidade do interior de Minas Gerais, mora atualmente
em S&o Paulo, embaixo da casa dos sogros. E casada com um surdo que estudou com ela, ¢
Luis Fabiano, e possui uma filha ouvinte com ele. Juliana estudou na Escola 3 de 1994 a
2004, onde concluiu &nsino Fundamental, depois estudou Ensino Médio em uma Escola
Regular Publica, na sequéncia comec¢ou a Graduacdo em Recursos Humanos na Universidade
Santana (UniSantana), mas nao concluiu o curso. Atualmente € dona de casa.

Nosso contato foi feito com o mdo de Juliana, Luis Fabiano, por meio de mensagem
no Facebookem que nos convidou para entre\vsis
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A entrevista foi realizada na casa do casal, Luis Fabiano e Juliana, no dia 14/07/2016,
com duracao de 58 minutos, Juliana pediu um tempo parauseaasiapds esse momento, em
gue conversamos com Luis Fabiano, comecou a entrevista de maneira bem animada e
empolgada, narrando a trajetéria da prépria vida em Lingua de Sinais. Luis Fabiano
acrescentava informagdes nos relatos dela, Juliana aceitavapmmas o0 controle do seu
depoimento, permitindo tais acréscimos, mas ndo que dissessem por ela.

Durante a fase de transcricdo, o casal demorou bastante tempo para devolver a
transcricadao, e Luis Fabiano a devdoelveesu” iensfto

certa.

Fundamentacao Tedrico-metodoldgica da Pesquisa

A fundamentacéo teodrica visa nos dar embasamento e maior clareza na interpretacéo
das fontesdocumentais além de direcionar e enriquecer a nossa narrativa referente ao
respectivo obj® de pesquisa. Nesse sentido, discutiremos a Cultura Escolar dos Surdos
fazendo o cotejamento da andlise das fontes com o debate sobre a memoéria destacando
principalmente os trabalhos de Alessandro Portelli e, os estudos da cultura escolar de Antonio
Vifiao Frago e da teoria das representacdes de Heietivre

Alessandro Portelli (1997) nos aponta as especificidades da Histéria Oral, como o
preenchimento dalgumas lacunas por meio @#atos orai®/ou numa combinagéo de fontes,
pelasua enorme capacidadara fornecer informacdes de povos iletrados ou com cuja escrita
é falha ou distorcida, por seu conteudo ser a vida diaria e a cultura material das pessoas ou dos

grupos (1997, p. 271 é m de poder desvelar o i nconf e
compreender mais a fundo as orvalar@emahatddo u ma
eficientes quanto as estruturas oficialmente reconhecidas e Visiveis g upenet&aeo *“
mundo do imaginario e do simbdlico, que é tanto motor e criador da hisgoidato o
universo raciondl ( J OUTARD, 2000, p. 33).

Aléem disso, para Portelli (1997n oralidade tem caracteristicas, significados e
conotacgdes sociais irreproduziveis na escrita (0 volume e o ritmo do discurso, por exemplo).
a norma do discurso da oddde é diferente da escrita, pois enquanto para esta a norma
discursiva é a regularidade, para aquela sdo as mudancas ritfa&ap(2%28).

Outra particularidade dela é de trazer a subjetividade do expositor, que conta néo

apenas fen, mgswaugtieria fazer, 0 que acreditava estar fazendo e o que agora
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pensaqueféz, ou seja, h& um envolvimento pessoa
vezes é ajudado pela memodria coletiva, que é constantemente reavivada e acordada entre os
membros da commidade. Além de, levar o historiador a ter um papel ativo, pois ele € o
responsavel pela totalidade do discurso, da mesma forma em que ele é um companheiro no
dialogo, e os relatos sdo contados de uma multiplicidade de pontos de vista, por isso que a
Histéria Oral é inconclusa, o que permite ao historiador confrontar tais parcialidades,
confrontacdo como conflito e como busca pela unidb@@7 p. 31).

Para Gwyn Prins (1992) historia oral permite ao historiador descrever e explicar o
que ocorreu nopaasd o assim como a cespedaimenteindsacdltarash i s t
orais’ . Também pode proporcionar ao |l eitor a
historiadorp or e st e abresciéacagds rcildas da tradicdo inventadapor isso,
“revela o queé provavel que houvesse’alj oOu se isso néadao pdzeter s

guendo pode e explicar o motivq1992, p.198)

El aine Lourenco ( adnttetigta da ElistGis Oral permite upu e
contato direto do pesquisador com sdaf ont e 6, gue fal a a pat
historiador” o r i gi nal i dade est a dusapréspodtas a guesdesgeei b i
nem sempre conseguimos esclarecer em outros tipos de€ f(2tigs, p.77). Nesse sentido, a
Histéria Oralcomplementas outras fontes e perspectivas, assim como as outras perspectivas
e fontes acomplementa (PRINS, 1992, p.166), desde que, o historiador reflita sobre as
condicbes de producdes de suas fontes, uma vez que o0s entrevistados falam para as
instituices, para comunidade académica, para 0S seus pares e para 0s entrevistadores, por
i SsSs0O que para a anal isaberqubma é eenttevistador escbnao elé sei my
apresentol p a r anteadersios ra refacdo de entrevista que ali se estabelepeu e,
extensdo, entendermos (ou procurarmos entender) por que o entrevistado disse o que
dissé (ALBERTI, 2012, p. 162).

Nesse sentido, Portelli (2010) aponta que o historiador, com a sua presenca, que
explicita a sua diferenca cultural dianteafdrevistado, com as perguntas que formula e com
assuasreacdes,ond uz o eanestimaglos imprevastdso forgaa explorar setores e
aspectos da sua experiéncia que geralmente ndo sdo mencionados quando ele conta historias
ao seu circulo imediatoa | é m d e nunmeusa diféremte do“espaco: em vez de uma
0rodadé de ouvintes, a situa-«o0 de entrevi st
face a face, mediados pelo emprego estratégico de um mictofonequ e dur ant e t

da entevista se olham e o entrevistado também assume um papel ativo, tentando entender
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quem €0 entrevistadomnoldando, desse modo, o seu préprio discurso a partir dessas
percepcdes (2010, p. 2@),i scur so este qgque ¢é contthmamenteem ado
funcdo da interacéo entre interlocutotre®0(Q p. 35), dessa manei@, hi st &muma or
género multivocal, resultado do trabalho comum de uma pluralidade de autores em’dialogo
(201Q p. 20)

Além disso, a historia oral contada, além de dialégichtanm ¢é t rmammsaf er i
textualidade monolégica e estivel da escrita histérica e st a, barfelraloralilse d a
converte em uma separacao eXatau j a f u rdigt@noiar & palagras‘daqueles que as
pronunciaram e, assim, de tias de seu corle” . E ao resultado dess
cl asse, géner o eesentatmzEmnunmdnha semiG@ica:mlbareira éntre a
oralidade e a escritura, indicio escrito do distanciamento da \21Q p. 35).

Philippe Joutard (2000) mencioqae os arquivos escritos das Escolas, mesmo sendo
a b u n d asaa imsdficientés para descrever e, sobretudo, se compreender uma realidade
tdo complexa quanto a historia da educdtdo p or i s sepcorpplermentadesapor “
grandes pesquisas orai§2000, p.34).

Nesse sentido, para Almeida Neto (2011), a memodria se apresenta como uma
representacdo que se sobrepde as representacdes do periodo relembrado, e que a Historia Ora
por S e apoi aapresantese goenmdnmainecessatia e importante fodm a
recuperacdo dos aspectos do cotidiano es€olar par a a i nvesti gac:
representacdes dos sujeitos que rememoram (2011, p.47), para investigar a historia das
disciplinas escolares, da cultura material escolar e, por conseguinte ria kiatéducacéo e
de wuma instituic¢cado esc ol eegistros doopassadoe atravesdda r e
subjetividade dos sujeitos de Hoje ( ARAGAO; WRUCK; KREUTZ, 201
como r epr es en tcanpréerader,o olgetono seu calid que, entrelacado com
outras fontes, ajudard a comporo quelmabecd do pass a20l@p.889.t udado (

Acrescentamos brevemente algumas caractedsti@aexperiéncia que tivemos no
desenvolvimento da Histéria Oral com sujeitos suriysndo em cota que estesutilizam e
fizeram questdo de que a entrevista fosse realizada por daeiingua de sinaisdessa
maneira elesexerciamdominio da mesma que exigiu do entrevistador certo conhecimento
dela,do mesmo modo que manifestacdo do interesse pagsainsisténcia na&omunicacao
por intermédiodessa linguaalém disso, € importantee ate em como 0s entrevistados
sinalizam, no que diz respeito a intensidadeomunicacgajue pode revelar sentimentos, e

ao empregode determinados sinais, pois como Neves apontou, pode manifestar uma
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comunicacao geracional, com sinais especificos de épiiedHS, 2011, p.165), relevantes
para uma pesquisa histéricagmo ocorreu nas entrevistas com Junior e com Billy, que
estudaram n&scola 1 na década de 1970.

Outra caracteristica éfarma como foi estabelecidoantato com os entrevistados,
pois paramuito além do lugar de onddes partene daimportancia da indicacdo ques
levou a eles, também &vado em conta a relacdo que € construida com 0s mesmos, que €
processual, por meio do conhecimento e da observegitos outrcs e da criacdo de algum
vinculo, de modo a ganhar a confianca dos entrevistados, porque como Portelli pontua, no
momento da drevista é que estes assumam papel ativo, tentando entender quem € o
entrevistador e o que ele quer de fato (2010, p.20), momento em que uma negociagao
implicita, a partir dessa interacédo pode ser estabelecida e implica no discurso dagugles (

p. 35.

No caso de nossa pesquisa, ajudou neste aspecto expor e deixar claro aos entrevistados
0s propositos da mesma e o que de importante eles poderiam contribuir, do mesnao modo
pesquisana vida deles, pois como muitos destes surdos comentaram, S80 OG&rios
pesqui sadores qQque 0SS procuram e que depoi s
trabalhos feitos por estes pouco trazem retorno para aqueles, dessa maneira, também é precisc

gue a pesquisa apresente uma condicdo de reciprocidade.

Por fim, ha o momentpése nt r evi st a, em que o0 relato
“textualidade monoldgica e estavel da esdnistéricd’ , q u e dsipaldvrasrdaquedes “
gue as pronunciaram e, assim, de {iad de seu controle ( PORTELL I , 2010,

no process da lingua de sinais para a textualidaalgyesquisa ddarcisio Leite (2004)
contribui por ter entrevistado pessoas surdas sinalizadoras valenda metodologia da
histéria oral e ele aponta os seus procedimentos metodoldgicos, primeiramente dorarelac
sinali zac¢éao didfodraalmac i aptes ocagistess da/falez @éasddo um tom de
informalidade i * s pal avr as e - estrutura dos enurt
entrevistd4 e reservando o registr o foperumeavez gaepme na s
Lingua de Sinaiglo Brasil ndo possui um sistema de transcricdo e ainda ndo tem sido
suficientemente descrita |inguistinaprépeant e,
fala (apresentada como sendo a) dos colaboradores swdowg a mui t o ,mas,i s | |
que pode contar com a colaboracdo dos entrevistados quando as entrevistas transcriadas

passam pelo processo de conferéncia por €x2€g, p.180).
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Dessa maneira, a Histéria Oral muito contribuiu em nossa pesquisa, pasepaGo
que foi discutido acima, ela colaborou na coleta e andlise, em perspectiva historica, da
trajetoria de vida dos sujeitos entrevistddosambém nos auxiliou na reflexdo e no
levantamento de informacdes referentes a Cultura Escolar e as represed@g;&ujeitos
pesquisados, como discutiremos respectivamente nos Capitulos 2 e 3 dessa dissertacao.

Vifiao Frago 2007 entende &Lultura Escolarc o moonstituida por um conjunto de
teorias, ideias, principios, normas, modelos, rituais, inércias, hal@tpratica5 (em f or m
de fazer e de pensar, de ment abolohgodetsmpe de
emformadetradicdlo e de regras de jogo, transmitida
e possuindo relativa autonomia para gerar cpnoaluto especifico as disciplinas escolares,
assim, estes elementos vao sendo repartidos pelos seus atores no intimo das instituices
escolares.2007, p. 87)

Para esse, C udigb gue perntarsececel ddirg &€ ofmo um sed
caracterizado na foran de capas mescladas, no qual é possivel ao historiador fazer a
arqueologia da escoladesenterrando e separando estas camadas misti2@8a@sp; 87),
percebendo e explicando as mudancas e continuidades ocorridas na culturaZxnlar (

93), na media em que déa atencéo:

1) aos atores envolvidos, como alunos, pais, funcionarios e professores, em que o
aut or prioriza os UGl timos, nNo (que estatate,a as
associativismo, composicdo social, género, idades e repredesta@007, p. 88), todavia,
em nosso trabalho enfatizaremos as representacdes-dames surdos, pelo longo periodo
de tempo em que vivenciaram nas Escolas Especialipada$urdas

2) aos discursos, linguagens, conceitos e modos de comunica¢Zadaosil (oral,
escrito, gestual e icbnico) nos modos de avaliacédo, nas aulas e fora destas, pois podem apontat
os jargdes trazidos por cada reforma educaci@®aq p. 88);

3 ) agpectos‘organizativos e instituciofais dando dest aqce a f
educativa é organizada, como os alunos sao avaliados, classificados e promovidos, a divisédo e
a hierarquia disciplinar, a ideia de classe, os usos de efgrago, os modos disciplinares e
d e i n s oésmodpsiooganizdtivos formais d i r e &ia @ inforsasctratanbentos,
atitudes, etc.2007, p. 88);

2Levando em consideracdo as obser vagnaeida ca® unBasérie di e u
Unica e por si suficiente de acontecimentos suces$siyos p odcantecaongntos biograficos se definem como
colocagbes e deslocamentos no espaco soeiah d a d o  msionée maisoprecisamente nos diferentes
estados sucessivos da estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de capital que estdo em jogo no campo
consideradd permitindeo sintérvir como agente eficiente em diferentes carhit396 p.189-190).
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4 ) calturd material da escofa, CoOmo: espacos, mobil i a
escolar, objetostc. (2007, p. 88).

Vifiao Frago 2007) também sugere que observemos a cultura escolartponédio

(...) do diaa-dia, do ritual da vida da escola e de factores do meio ambiente
tais como o quadro horario, a divisdo do curso em periodos lectivos e de
férias, a distribuicdo e os usos dos espacos escolares, 0os objetos e o
mobiliario da aula, sistema graduado baseado na idade e a graduacéo das
matérias, as hierarquias internas estabelecidas, o sistema de sancoes,
estimulos e recompensas, as formas de avaliagdo, a estrutura da licdo, etc.
(2007, p. 85)

E 0o mesmo a upartndo dé umagerapectjva histética , propdsito
di s s e rparace @ais frutifero e interessante falar, no plural, de culturas escblares
porque estas também pass amacpnbmnacidemtra mygtass , e
outras possivei$ da tradicdo e mudacd 2007 p. 95) Assim sendo, do mesmo modo
como a Cultura Escolar varia no tempo, também diversifica no espaco, instigendtesse
modo, a buscar entender e explicar o especifico de cada instituicdo escolar, assim como
semelhancas, trocas e confitentre as Escolas Municipais para Surdos.

Nesse sentido, abordando a Cultura Escolar em perspectiva histérica, Dominique Julia,
no artigo A cultura escolar como objeto histériantribui neste trabalho no sentido de
problematizar as fontes histéricas escritas, pois o estudo de textos normativos, por exemplo,
deve sempre nos reenviar as praticas de ensino (2001, p.19), e reconhece a contribuicdo que a
Histéria Oral pode dar nessentido, na recuperacéo de aspectos do cotidiano es2oldr (

p. 36).Assim,analisaremos nesta dissertacédo as representacbesalos@xentrevistados e
dos sujeitos institucionais constantes nos registros escolares investigados.

Analisar a culturaseolar,levando em conta aspresentacdes de-alunos, nos ajuda
a entender e explicar essa mescla de continuidade e mudancas, de tradicdes e inovacdes, que
dizem respeito as instituicbes educacionais. Ainda mais porque, em nossa experiéncia
profissionalna docéncia em Escola para Surdomno observado anteriormentetamos
indicios da constituicdo e existéncia de uma cultura esegjarchamadades u r doorso)
por exemplo, na persisténcia de estratégias para integrar e interagir nestes egeachs, fa
uso do discurso, constantemente reavivado e reforcado entre professores e equipe escolar, de
uma longa experiéncia profissional com o publico suodtra caracteristica é da priorizacao
do desenvolvimentala linguagem, oral, escrita, sinalizada, renbutras, variando em cada

contexto.
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J& a teoria critica das representacdes de Henri Lefebvre pode nos revelar a relacdo que
se estabelece entre 0 que se vive com o significado atribuido ao vivido, repercutindo
ativamente no sentir, no pensar, No opinaragir, No imaginar e no projetar um futuro.

Desta maneira, Lutfet al (1996) afirmaam que Lefebvre entende as representacdes
como sendo formadas na prética social e como processo pelo qual o representante se apropria
da forca do representado, por meaia representacdo. K&o nestas substituiches e
deslocamentos do real que as representacdes estdo presentes e ausentes ao mesmo tempo,
passo que se multiplicam e passam a interpretar e a interferir na pratica social, deslocando e
manipulando o préprio vido. (1996, p. 89) Além disso, as representacdes sdo ambiguas, pois
ao mesmo tempo em que sdo verdadeiras, como respostas a problemas reais, também Ssac
fal sas, na medida em que dissi mul apapedbdaj et 0 ¢
teoria critica das representacBes nao €é a d e poismaoiéadssiveldiees ¢ a s ,
compreender uma situacdo sem repres4aita, por c o tewiadpweiexpor e podea “
da representacdo no mundo contemporaneo, deslindar os mecanismos de sua producdo e
pemanéncia,eaofazé o, anunci ar o6éum pensaméntAs o1 a0 “
poder das representacdes esta também em seu anuncio do’porgirl 996, p. 96)

Henri Lefebvre, na sua obta Presencia y La Ausencia: contribuicion a la teoria de
las representacionesntende a memdéria, uma das fontes historieasod® pesquisacomo
uma das manifestagbes das representacdes. Ao mesmo tempo em que aquela diferencia dest:
pela vivéncia, pois a memoria liga o passado com a vivacidade mutavel do presete,
auséncia na préaepresentado, o passafga se fiixa e mdrre tanto na histéria
como na memodria subjetita, ao mesmo tempo em (que, O pre
passado, por mei o da r ec opasdadq; d@ndaivo Da@re haa f o1
representacdo, esta substitui o recordado ganhando mais forc¢ca qgu
“Isto localiza a representacdo entre o vivido e o concebido, talvez a meio caminho entre o
que escapa e 0 que se aprofiria d e st am algomasn@case® ‘tonecta, em outras
substitu” ( LEFEBVRE® 2006, p. 69)

Neste sentido alguns questionamentos conduziram asnaftexdesnessgpesquisa:

Existe uma Cultura Escolate Surdos? Se sim, quasfio assuas especificidades? Ela é a
mesma em todas as Escgbasa Surdos? Esta, ou estas, Cultura Escel8udlospassoipor
transformacdes no decorrer do tempo? O que diferencia tal, ou tais, Cultura EsSolatos

das demais Culturas Escolares? Quais as implicacfes desta Cultura Escolar na trajetoria de

13 Tradugéo nossa do original em espanhol.
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vida dos surdos no que se refere a atuagcdo profissional, & orientacdo de género, a opcéo
religiosa,etc? Quais as implicagbes desta Cultura EscddaBurdos nas representacdes de
ex-alunos surdos? Como esses sujeitos surdos entendem a sua experiéncia escolar e/ou a de
vida? Quais os desdobramentos das representdgéasios?

Desse modo, organizamos o0s capitulos dessa dissedac@®eguinte forma: no
primeiro fizemosum levantamento destudos sobre os surdos e sobreuliura escolar
relacionada aos surdobuscando recuperar alguns estudos salsrenesmos e sobra
educacaaleles discutindeos em perspectiva historica. Tambgatamos um breve histéo
sobre a criacdo e a expansao das Escolas Municipais para SurBeslendaulistana,
definiremos a nossa perspectiva, historica, sobre o assunto.

No segundo capitul@presentaremos discutremos a cultura escolar de surdos
apontando os sewementos constituintesomo as formas de comunicagdade linguagens
utilizadas, os atores envolvidos, a cultura matemabs aspectos organizativos formais e
informais das Escolgsassim comas transformagfesessa cultura escolano cruzamento
entre informacdes levantadas nos arquivos, de sujeitos institucionais e as coletadas nas
entrevistas com ealunos surdos.

No terceiro capitulo analisanosos relatos de e&lunos e de sujeitos institucionais
entendidos como representacae®; meio do estudo da teoria critica das representactes de
Henri Lefebvre,a fim de verificar como foi se constituindocaltura escolar de surdosia
mesma maneira como problematizaremos as memoarias relaci@estascultura escolar que

apareceramo decorrer da nossa pesquisa.
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CAPITULO 1
ESTUDOS SOBRE SURDOS E CULTURA ESCOLAR DE SURDOS

1.1 Estudos sobre a cultura escolar envolvendo o publico surdo

Conforme apresentado anteriormente nosso tema de pesquisa tragcou um horizonte de
viabilidade elaborando a hipotese da existéncia deCuitara Escolarque chamaremode
Surdos das escolas municipais para surdos de S&o Paulo e que a mesma esta imgticada,
de maneira exclusiva, nas representacdes dos surdos que estudaram nelas, desdaimando
memorias, nas referéncias identitarias, nos posicionamentos politicos, nas percepcdes sobre 0s
proprios surdos e sobre 0s ouvintes, nas concepgdes sobre adddeismbre o Ensino para
Surdos e nas projecdes sobre o futuro destes sujeitos, do mesmo modo como consideramos
tais representacdes como também igualmente integrantes da referida Cultura Escolar.

Autores como Albres (2005) e Oliveira (2005) j4 tomararnoaceito de cultura
escolar de Vifiao Frago para analisar o ensino dos surdos, porém com perspectivas diferentes.
Neiva de Aquino Albre'$, no seu Mestrado, defendido em 2005 e intituladeducacéo de
alunos surdos no Brasil do final da década de 1970 a52@Malise dos documentos
referenciadoregpesquisou as trés propostas federais sobre o ensino de Lingua Portuguesa
para alunos surdos, as de 1979, 1997 e 2003, acreditando na existéncia de uma cultura escolat
i nstituida em t ai ssecpnstibupnode tteatativas ge @stabelegimmentadee |
planos de trabalhos para direcionar o processo de desenvolvimento d§ alunoNe s s e s en
a autora optou por di scutir 0 Queaalumende
académica, ou seja, a selecda cultura instituida nos documentos como ordenador do que
sefaznaescofa. (2005, p. 17)

Albres constatou que foi priorizado, nos documentos investigados, o desenvolvimento
“de lingua como fator de aprendizagem, isto €, de que esta Ultima seria dépendeneria
se adequar as habilidades comalingua.( 2005, p. 115) E que, com
19 7 9 ,eschssa ofientacdo ao professor, para desenvolver os procedimentos didaticos,
para que o aluno desenvolva habilidades necessérias para readizsgssoal e ingresso no

mundo do trabalhb , ma s , segundo a aut or asedao tcamlba me n |

14 Graduada em Fonoaudiologia pela Universidade Catolica Dom Bosco e em Licenciatura em Normal Superior
pela Universidade Estadual do Mato Grosso (UEMS), Mestrado em Educacdo pela Universidaded&ederal
Mato Grosso (UFMS), e Doutorado em Educacédo Especial pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR).
Atualmente é professora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
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pedagodgico e aproximeal edo trabalho clinico/terapéutico, ent e n dssasdlecdoq u e
da cultura esta relacionada as exigéncias sotiaisgp@ r i od o, g uf@mamp r oc u
individuos capazes de viver e produzir nas circunstancias de sociedade predominantemente
falante do Portugués (ordl) ( 2005, p. 114) .

As duas propostas p O S unear proposta sle ensm@ parac o n-
surdos, pois &80 alicergcadas em uma proposta de inclusdo, e desenvolvem, assim, sugestoes
de adaptacdes para esse espaco da escola comuri 2 0 0 5, p.115). Nes
também foi sugerido o uso da Lingua de Sinais nas escolas, posta como resultado de
pesquisas lingjsticas sobre a mesma (2005, p.116).

Por f i m, Al bres aponta a necessidade de
conjunto de acbes do processo de ensino e de aprendizaggma r a aisda nad dos  “
estudado mediante a perspectiva da cultura @sto] o discurso no ambito da escola pode
ser alterado, mas as praticas nem sempre o sdo, pois sdo influéncias, a depender da
interpretacdo dos professores e das condi¢cdes estruturais da escofa2 0 0 5, p . 1
apontamento de Albres (2005) vai de @mco com as sugestdes de Dominique Julia, que o
estudo destes tipos de textos deve sempre nos reenviar as praticas de ensino, por intermédio
do estudo da Cultura Escolar (2001, p.. 19)

Dessa forma, a pesquisa de Albres (2005) desvelou que os referedoasionais
do MEC, de 1979 a 2002, para o ensino da lingua portuguesa para alunos surdos priorizavam
a aquisicdo de uma linguagem em detrimento dos contetdos escolares, e que as demandas
sociais de cada periodo implicaram nos propésitos educacionatglascmos referidos
documentos, nesse sentido, podemos entender tais determinacdes como representagcdes, qu:
possivelmente implicaram, de alguma maneira, nas representacdes dos professores de surdos
somadas as constituidas na vivéncia dos mesmos, e glabesem acdes, pensamentos e
sentimentos.

Em outra mao, Mércia Aparecida da Cunha Oliveira (280B)mou o conceito de
cultura escolar de Vifiao Frago para analisar o ensino dos surdos, ela fez pesquisa etnogréfica
em seu Doutorado, defendido em 2005tiulado Praticas de professoras do ensino regular
com alunos surdos inseridos: entre a democratizagdo do acesso e permanéncia qualificada e
a reiteracao da incapacidade de aprendem uma escola regular que possuia alunos surdos

em processo de inclusascelar, para tentar perceber como estavam atuando os professores

15Graduada em Biologia e em Pedagogia pela Universidade de Taubaté (UNITddjrado em
Fonoaudiologia e Doutorado em Educacéao: Histdria Politica, Sociedade pela Universidade Catolica de S&o Paulo
(PUGSP).
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gue recebem estes estudantes. Por conta disso, investigou a cultura escolar de tal instituicéo,
analisando legislactes, espdempo escolar, praticas pedagdgicas, documentos produzidos
intemamente na escola, também fez entrevistas com a direcdo e com os professores e,
observacdes em sala de aula.

A autora entrevistou dez professores de ensino fundamental, da 5% a 72 série, que
contavam com alunos surdos incluidos em classes regulares prafessores da educacéo
especial, que atendiam esses alunos na classe especial/sala de recursos (2005, p. 46).
instigando, assim, levantas procedimentos de ensino adotados por eles, as suas dificuldades
guando se depararam com discentes surdos emsgu@r d e a lexpaecattvasqeosas “
professores tém em relacdo a esses alunos quanto a aprendizagem das respectivas
disciplinas8 (2005, p. 78).

Oliveira percebeu gue loglagemrooaf € sas dasse s a
especial/sala de recursos a conicacdo dava por meio da LIBRAS. Nesse sentido, as acoes
realizadas pelas duas modalidades de ensino estavam totalmente distanciadas uma da outra
(2005, p . 122), e as entrevi stensrelagdaogaer e m
comunicacao com os alunosrdos do que em relacdo aos conteudos do ehsing 2 0 0 5,
146).

A autora também per entrdaunos auvirges @ aunas gudidos, f 1
no interior da escola ( 2005, p . 140), a existénun a de
curriculo em acagara os alunos ouvintés, e para osrswrdos, no que se refere, tanto
aos conteudos veiculados, quanto as atividades relaciohadas 2 0 0 5 , p . 141),
tempo e no espaco escolar desses alunos, no caso dos surdos, permaneciam mais tempo n
Escola, por conta das reprovacoes e das reclassificagdes (2005, p. 142).

Oliveira constatou que os professores possuem pensamentos, sentimentos, problemas e
acOes bastante similares, podendo ser consideradas como representativas da realidade dz
Educacdo Epecial do Brasil (2005, p. 41), e que as praticas docentesrndilasivaseram
baseadas em crencas que reiteravam a incapacidag@eahdizagenintegral dos referidos
alunos, o que mostrava uma forma de tensao entre o discurso oficial e as psatita®s
(2005, p. 154).

Por fim, a pesquisa de Oliveira (2005) constatou, por meio do estudo da Cultura
Escolar, as representacOes constituidas e consolidadas historicamente na Educacdo Especia
Brasileira, como, por exemplo, a baixa expectativa doai@rendizagem destes sujeitos.

Além disso, a pesquisadora também constatou que o tempo de permanéncia escolar dos

alunos surdos em Escola Regular, que possuia sala de recursos, era maior com relacdo aos
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alunos ouvinteg que a separacgdo e a distingidre ambosdo era so fisica e espacial, mas
também linguistica e curricular, ainda que de maneira oculta. Nesse sentido, alguns desses
elementos da Cultura Escolar da Escola Regular analisada por Oliveira também foram
perceptiveis na nossa pesquisa sob@riltura Escolar de Surdos, como o tempo demasiado

de permanéncia dos alunos surdos nas Escolas, a priorizacdo do ensino para a aquisicao de
uma linguagem e a separacéo espacial desses alunos dos ouvintes.

No caso de nossa pesquisa, € importante apontgrgoedéncia, queartiu de um
Departamento de Histéria, onde objetiva produzir estudos em perspectiva historica. Neste
sentido, evocamos Certeau (2006), que entende a Histéria como uma operacao historiografica,
cujo trabalho compreende a relagéo entrdugar (socioecondémico, politico e cultural, como
“um recrutamento, um meio, uma profisséta,” . ) , a aplicacao de pro
“uma disciplina” (submetidos aqu dlistérlapage a c O
de uma realidade, agpriada enquanto pratica, atividade humana, que nao fala por si s6, o que
per mi te aodahdorgornosrpreasb as leis silenciosas que organiza o espacgo
produzido comotexto ( 200 6, p . 66), na me daguhdo ureantei q u e
present e que se distingue do -seeamraagdo bamumad (p
situacao adquirida e marcando, assim, por um discurso, a mudanca efetiva que permitiu este
distanciamentt (2006 p. 93)

Desse modo, para Certeau (2006) colocar em penrspbidtérica autoriza uma
operacdo queelneenunciados contrarios, buscando compredosiédesde que um destes
termos seja classificado como passado, tornando, dessa maneira, o elemento aberrante nest:
operacdo em caso particu{@006 p. 96)em que o historiador vai se desdobrar produzindo o
discurso histérico, que combina um sistema de sentido esalagdpdandoum contetdo
“verdadeiro” que vem damap sob aforma deiumaandreatda e v
(2006 p. 100). Tadiscurso Istérico,"disciplinado da prova consiste num didlogo entre
conceito e evidéncia, um dialogo conduzido por hipéteses sucessivas, de um lado, e a
pesquisa empirica, do outfo'®* (THOMPSON 2009, p. 57)

Boutier; Julia (1998) apontam que as mudancas ocomal&tistoria a partir dos anos
1960 permitiram a réintroducdo dos agentes nos grandes processos historicos e a
diversificacdo dos instrumentos analiticos1998 p. 51) No caso de nossa pesquisa nos

tornamos o0s surdos protagonistas, como sujeitos ltigsompelo estudo de suas experiéncias

16Thomps;on (2009) também aponta que o conhecimento histérico é: provisorio, incompleto e seletivo, mas nem
por isso inveridi o limitéddo e definido pelas perguntas feitas a evidéncia (e os conceitos que informam essas
perguntas), e, portanto, s6 verdadeiro dentro do campo assim definid.2 009, p. 57)
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de vida por meio da metodologia da Histéria Oral, valeselodos conceitos de
Representacdes e de Cultura Escolar.

1.2 Historia da Educacéo de Surdos no Brasil

Muitasproducdes no campo académico trataranH#oria da Educacédo de Surdos
no Brasil, todaviaJosé Geraldo Silveira Bueli®998)fez algumas consideractssm
relacdo a uma tendéncia tedrica, muito presente nesses trabalhos, que defende a existéncic
deum processaistoricode dominacdo de uma aulamajoritaria (a dos ouvinteguese
imposlinguisticamente sobre uma minoritaria (a dos surdos).

Neste sentido, Bueno (1998) questiona que tal verpeateira explicar o presente
pelatrajetéria do passadopmo senouvess@imaprogressao na histéeag do modelo de
linguagemmenos adequado, avalista, par®@ mais apropriad@ Lingua de Sinai®, que
resulta em desconsideragdas condi¢cdes socio estruturais de cada contékdm disso, tais
narrativascarecende perspectiva histérica, na verificagdas evidéncias e no distanciamento
dos autores com relacdo aos seus objetos de pesquisa, culminando na desqualificacdo de
alguns personagens, 0s contrarios ao uso da lingua de sinais como forma de comunicacao e
instrumento de aprendizagem, e a aclamalgoutros,como os adeptos e promotores da
Lingua de Sinais e, acabam por analisar a Histonao produto destedesvinculando,
assim,as relagcdepessoais, institucionais e socid@s sujeitos histéricos.

César Assis Silvg2010) também percebeu algsna dessas
caracteristicarasproducdesacadémicague tratam sobre o assunto, e analisou a circulacao
de t al Hi st o6ri a, considerada poreeméventos Can ¢
politicos e académicos, também em algumas formas de publicagbesdicionariosde
libras, manuais de catequese e evangelismo, apostilas de cursos de plitiasacdes
cientificas(2010, p27).Dessa manei r a, a affrnmhhdasonstanteraent€@om 6 n i
agentes religiosos, intelectuais da éarea da surdezivestas do movimento social
surdo(201Q 29).

Cibele Assénsio (2015) enfatiza como e
liderancasurdas em eventos onde a surdez € afirmada como particularidade linguistica e
cultural, em que apés a narracdo da mesmdiderancaacrescentara propriaexperiéncia
de vida, colocandge, assim, como exemplos surdos da HistGrestes

testemunhopessoais trazem geralmeetementogm comum entre eles,0 ma vivéncia
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de preconceitos diante de uma sociedade que ritEjamente ouve e que Vvaloriza
negativamente a surdez e a posterior insercédo destes
valorizam o uso da lingua de sinais (20156).

Trés trabalhos em nosso entendimento contribuiram mais decisivamente com a
historiogrdia da Educacéo de Surdos no Brasil, por dialogarem com o campo da Educacéo
em Geral e com o Ensino de Surdos e por aplicarem procedimentos historiograficos,
apresentando, dessa maneira, um sentido ao passado, fundamentado em conceitos historicos ¢
na investigacdo e interrogacdo das fontes historicas. O primeiro deles, que podemos
considerar como o inaugurador, pois abriu o campo para outras pesquisas em perspectiva
histérica foi desenvolvido por Soares (1999), sobre a Histéria da Educacdo de Surdos no
Brasl, sucedida por outras duas autoras: Rocha (2009) e Neves (2011), que dialogaram com o
trabalho da primeira.

O trabalho de Maria Aparecida Leite Soafegublicado em livro em 1999 cujo
titulo foi A Educacdo do Surdo no Brasilscou em um primeiro manto investigar as
razdes que propiciaram a implantacio do oraftdma década de 1950 no Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES) no Ri o da& mahara emo ee teri@ sido
incorporado a proposta educacional do Institutp ( S OA R EES3), mds %a%aftora
decidiu dirigir a sua Iinvestigac¢aaaageagaa al
que a opc¢do pelo método oral fazia com que a escolaridade do surdo fosse colocada em
segundo planb , desse modo Soar etgar ae talodireciomanertos s a r
também ocorreu em relacdo a outras metodologias adotadas pelo Instituto, o que a levou a
recuar no tempo, até o século XIX909 p. 5)

Na investigacdo em questdo, a autora consultou primeiramente a biblioteca da
DERDIC (Divisé@ de Educacéo e Reabilitacdo dos Disturbios da Comunicacao) de Séo Paulo,

onde teve acesso a livros e outros materiais publicados pelo INES na década de 1950, em

17 possui Graduagédo em Pedagogia e Mestrado em Distlrbios da ComupiglacRCSP e Doutorado em
Educacdo pela UNICAMP, atuou profissionalmente enquanto docente na educagdo de surdos no Ensino
Fundamental e também no atendimento clinico dos mesmos. Atualmente Soares é professora da Universidade
Federal de S&o Paulo (UNIFESP)

18 Produto da sua Tese de Doutorado em Educacido pela UNICAMP em 1996, inf@uladdismo como

método pedagdgico: contribuicdo ao estudo da histéria da educacdo de surdos no Brasil.

19 Soares explica que o método oral é o processo de capacitacdo dpaardocompreensio e a producio da

|l inguagem oral, € que mesmo o0 sur do podecse apnshtlirierd o , p
interlocutor por meio da linguagemofal ( SOARES, 2009, p. 1).

20Nomenclatura que passou por mudancas, de 188%a foi nomeado como Collégio Nacional para Surdos
Mudos, de 1857 a 1858 como Instituto Imperial para Suktlodos de Ambos os Sexos, de 1858 a 1874 como
Imperial Instituto para Surdddudos de Ambos os Sexos, de 1874 a 1890 como Instituto dos Sdudas, de

1890 a 1957 como Instituto Nacional de Surbloglos, e de 1957 até os dias atuais como Instituto Nacional de
Educagédo de Surdos (INES). (ROCHA, 2009, p. 10) Desse modo, para nos referirmos neste trabalho a mesma
instituicBo chamaremos apenas de tagiiou de INES.
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seguida investigou o arquivo morto desta instituicdo, onde localizou varios documentos,
publicacdes da instituicdo e artigos de jornais referentes as realiza¢des do Instituto desde o
final do século XIX até a década de 1950, nesta etapa Soares se deparou também com a falta
de registros referentes ao periodo de 1930 a 1947. E em um terceiro melaeatmrreu a
Bi blioteca Nacional n o Riaos lidos esdritos auitradozidos o n d
pelo Dr. Tobias Leite , diretor do Institutl9®9 m®6) Dgsser i od
modo, a autora tomou todos estes registros escritos foones historicas.

Soares entendeu que a gestddM@mezes de Vieira, que dirigiu o Instituto do meio
para o final do século XIX e que adotou somente o método oral na Instituicdo pode ter
interpretado mal a deliberacdo do Congresso de Mildo de*188Mhandea como uma
orientacdo que destinava o desenvolvimento exclusivo da oralizacdo do1Q89€o( 46),
sendo que na mesma deliberacdo havia a recomendacdo de que depois de oralizado fosse
também trabalhada a escrita do sur@i®99 p. 45), ou de fat esteve Menezes de Vieira
preocupado com a insercdo social do surdo naquela época, uma vez que como ele mesmo
acreditava, adquirir a | i ngnéa ereecaaminhd mais nun
adequadd .1999 p. 46)

Esta tendéncia permaneceu nstituto até a gestdo de Armando Lacerda (198%07),
gue ndo entrou na polémica entre linguagem escrita ou oral, gestual ou falada, por outro lado,
a implantagao do trabalho de desenvolvimento da escrita no Instituto tinha o intuito de dar ao
surdo algunlementos basicos de linguagem como recurso de comunicacéao, todavia, Soares
enfatiza que nao ficou claro se neste trabalho estava incluido a escolarizacdo da%efdo. (
p.62)

Para esta autora, a partir do ano de 1951 assumiu a dire¢ao do Ingtitotesaora
Ana Rimoli de Faria Déria, que implantou oficialmente o método oral nesta mesma
instituicdo, anunciando como a novidade da época na educacdo de sul@®®§ p.72) o
gue acabou p o ensimoaasdiscplinas rescolares a uma lirggma oral que
ainda néo estava adquirida pelos aluriod.999 p.101)

Soares também aponta que a Campanha de Educacdo do Surdo Brasileiro em 1957
tinha como principal objetivo dar formagao, no Instituto, aos professores de surdos que
vinham de varios Estids do Brasil, consideravelmente de Sédo Pal®®4 p. 90), pois

houve um crescimento significativo nos servicos de atendimento ao surdo a partir desse

2Foi um Congresso de abr angén epresentantes das mais immornaatés, qu
instituicbes de surdos da Europa e da Américae o bj et i fomnulactes de pdiiticasaducationais
para surdos , sendo rguwe da smairoe seensim peladiegliagemdodaly T esul t and «

documento final que foi favoravel ao método oral. (ROCHA, 2009, p. 94)
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periodo, além de, por meio de t é cexarcdaser da
mudo paa tornar-se util e produtivd. 1999 p.92)

Soares conclui a sua obra explanando que historicamente a educacédo dos surdos visava
gue estes superassem o que lhes faltavam, a mudez, dai que o emprego de metodologias, seji
por meio dos gestos, da escrita aau fala, tinha como preocupacdo estabelecer formas de
comunicacao simples, para uso no cotidiah®99 p. 115) dando menos preferéncia, assim,
ao ensino dos conteudos escolares.

Desse modo, o trabalho de Soares (1999) foi importante porque mostrossdaeze
de estudos relacionando a Historia da Educacdo de Surdos com a da Educagdo em nivel mais
geral, considerando as politicas publicas que direcionavam as mesmas; também por tornar
evidente os seus procedimentos de pesquisa, atitude importante emahainotrem
perspectiva histérica, pois mostra as condi¢cdes que conduziram a realizacdo do trabalho; e por
desvelar uma tendéncia na Educacgédo de Surdos, da priorizacdo do desenvolvimento de uma
linguagem, seja ela oral ou sinalizada em detrimento dos costeddolares. Ademais, nédo
podemos desconsiderar o lugar de onde parte Soares, pois antes da realizacdo do estudo en
guestdo atuou profissionalmente como professora de surdos no Ensino Fundamental e
também no atendimento clinico deste mesmo publico, dexperiéncia que a levou a
pesquisar a respeito, por perceber a presenca marcante do atendimento clinico na educacac
dos surdos, o que comprometia, de alguma forma, a escolarizagdo dos mesmos.

O trabalho de Solange Maria da Ro@haroduto de sua tese deutlorado defendida
em 2009, cujo titulo foAntiteses, diades, dicotomias no jogo entre memodria e apagamento
presentes nas narrativas da histéria da educacdo de sumosolhar para o Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (1856/196lg tambénpesquisou a Historia do INES, da
sua inauguracdo em 1856 até o ano de 1961, assim como analisou as produ¢des académica:
gue abordaram a histdria da referida instituicdo e a Historia da Educacéo de Surdos no Brasil.
Estas, conforme a autora, se consolidanaste campo a partir dos anos 1990 e promovem
inimeros apagamentos historitbgROCHA, 2009, p. 14)

Rocha tomou como fontes historicas em seu trabalho: relatorios de diretores e de
professores; livros de autoria de alunos, de professores e de dioetdrestituto; registros
escolares e administrativos; artigos em jornais de época; partituras de Hinos do Instituto;

Anais da Campanha de Alfabetizacdo do Surdo Brasileiro e de Congressos referentes a

22 Graduada em Histédria pela UFF e em Pedagogia pela UERJ, Especializacdo na area da surdez e Mestrado em
Educaca Especial também pela UERJ e Doutorado em Educacgédo pela PUC/RJ. Professora de Historia do INES
desde 1985.

2Producdes estas também criticadas por Bueno (1998) e Assis Silva (2010).
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Educacdo de Surdos; materiais de cursos de formacdooydms pela instituicéo;
correspondéncias; publicagbes nacionais e internacionais que serviram como embasamento ao
Instituto; cartazes e fotografias de eventos; o fivlumdo Sem Songue objetivavalivulgar

a Campanha de Alfabetizacdo do Surdo Brasilemn1958 e o método oral trabalhado no
Instituto 2009 p. 35); e entrevistas com -akunos e com eprofessores da Instituicao.

(2009 p. 28) Todavia, ela usou estas ultimas como complementagdo as outras fontes,
objetivando a reconstituicdo do passado @do em sua pesquiseeste sentido, ela ndo deu

uma atencdo especifica as mesmas, tampouco as problematizou enquanto fontes historicas
para serem trabalhadas sob o crivo da historia, sendo assim, elas foram tomadas pela autora
como | embranmasntedacoune eceal .

A pesquisa de Rocha fez constantes dialogos com o trabalho de Soares (1999), em que
mencionou a pesquisa desta como a que abordou a histéria do INES de maneira néo
dicotdmica e como a que estabeleceu nexos entre o trabalho desenwvolimdtituto com a
realidade das politicas educacionais brasileiras nos respectivos periodos ab&@adgs. (

24)

N&o obstante, Rocha aponta alguns distanciamentos de sua pesquisa com relacéo a de
Soares (1999), primeiro, na concepc¢éao desta de quecagdo dosormaisfoi conduzida no
ambito do direito e o ensino de surdos no da moral assistencialista, pois para Rocha o ensino
de surdo esteve inserido no “direito a ass

um grande avanopo spafial adbososdirdd s na €époc
Moderno Burgués de criacdo de institutos para surdos no século XIX permitiu que uma
populacdo ndo desejada, ndo reconhecida, invisivel e sem cidadania tivesse acesso a eles
(2009 p. 18).

Segundo, cm relacdo ao questionamento de Soares (1999) sobre a ndo priorizacdo da
escolarizacdo dos surdos na Historia da Educacdo Bragikaiimespecificamente na década
de 1950, em que o saber escolar passou a ser exigido devido as transformacdes sociais da
épca e que por isso O saber escolar “deveri
Rocha aponta para um devir para o passado por parte daqueld2Q@8rp. 27).

Colocagéo esta que consideramos valida, todavia, se por um lado lancar um olhar de
devir para o passado € um erro historiografico, por outro, fazer afirmacées sem a devida
verificacdo nas fontes historicas também €, erro este praticado por Rocha, quando mencionou
que no ano do centenario do Instituto, em 1957, havia a presenca datestod&intes do
Curso Normal que convivia de formauito proxima e afetiv@om os alunos surdos do

Il nst i t udistnciasaam asendo “encurtadas entre surdos e ouvintes, proporcionando
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inclusive, muitos romances entre os alunos surdos e as normaljggaestudavam na
instituicdo’ (2009 p.77). Desse modo, se Rocha verificou as fontes, porque nao explicou de
onde tirou tais constatacdes? De que maneira ela interpretou as fontes? Como podemos ter
acesso a elas?

Retomando ao mencionado distanciamenito feor Rochacom relacdo ao trabalho de
Soares (1999), aquetsiocura demonstrar que houve momentos em que a linguagem escrita
foi priorizada, como, por exemplo, no final do século XIX, cuja finalidade era formar novos
eleitores incluindo os surdos enekes, o que ndo deixa de ser para Rocha uma forma de
escolarizacado2009 p. 53).

No terceiro e Ultimo distanciamento, ainda referente ao mesmo questionamento de
Soares (1999), Rocha chama a atencdo que havia uma tendéncia internacional na década de
1950 & priorizar a aquisicdo da linguagem oral, como ocorreu também nos Estados Unidos e
na Europa Z009 p. 24). Por isso a autora parte para 0 pensamento de época, de uma
professora argentina, responsavel pela implantacdo do oralismo no INES na década de 1950
gue considerava um “direito” do surdo poder
gue 0s avancos tecnoldgicos da época davam possibilidades para isso. Por conseguinte, pars
Rocha, a preocupacédo neste periodo ndo priorizava o ensino das dis@ptinlares para 0s
surdos porque as condi¢6es historicas daquele momento direciooalestino educacional
desses sujeitos para outro caminho, o da aquisi¢do da linguagem oral a fim de uma insercéo
social dos mesmos2@09 p. 73)

Por fim, Rocha conclud seu trabalho afirmando que néo foi a educacao de surdos que
nao dialogou com as politicas nacionais ou com a educacao regular, o que falta séo pesquisas,
como a feita por ela, sobre tais dialogad00Q p.124) Além disso, historicamente as
discussbesrf er ent es ao pr oc es s otinkdra comaquesthoacenirataa ¢ 4 o
aguisicdo de uma linguagem que poderia ser oral ou e&ctita mas t ambém ap
projetos que visavam a aquisicdo da linguagem escrita. E € possivel, inclusive, que para
favorecer o desenvolvimento desta muitos embates entre as modalidades de linguagem oral
e/ou sinalizada tenham ocorrido20Q9 p.125)

O trabalho de Rocha (2009), também contribuiu em nossa pesquisa porque ela
problematizou os trabalhos que tratam a Hiatdd Educac&o de Surdos no Brasil, apontando
para os apagamentos que tais narrativas operam; também porque ela explordumdai® a
caminho aberto por Soares (1999) referente a Historia do INES e da Educacdo dos Surdos no
Brasil, trazendo novas inform@&s a respeito; além de ter trabalhado e apresentado uma

variedade de fontes historicas, demonstrando possibilidades de pesquisa-seleieds,
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ainda que néo tenha posto as memarias dos surdos sob o crivo da Historia e ndo tenha expostc
diretamente osesis procedimentos de pesquisa. Também ndo podemos desconsiderar o lugar
de onde parte Rocha, professora no INES desde meados dos anos 1980 e que teve acesso ac
registros da mesma instituicdo, o que mediante as leituras das producbes académicas que
abordama Histéria do INES tenha possivelmente as estranhado e com isso percebido a
oportunidade de uma pesquisa histérica referente ao Instituto.

Gabriele Vieira Neve$ investigou, em sua Dissertacdo de Mestrado defendida em
2011 e intituladaEducacédo de Surdosm Caxias do Sul de 1960 a 2010: Uma Histéria
Escrita por Varias Magso processo historico da educagéo de surdos no municipio de Caxias
do Sul/RS entre os anos de 1960 e 2010 e trabalhou com uma variedade de fontes lstoricas,
saber, registros escolares, jornais que reportaram sobre a referida Escola, correspondéncias,
fotografias,e entrevistas, que realizou, por meio da metodologia da Histéria Oral, com trés
ex-alunos surdos que estudaram em diferentes periodos em uma Espetdfica para
Surdos e que retornaram a mesma como profissionais da educacéo, a fim de analisar como
estes sujeitos perceberam os processos educacionais dos quais fizeram parte, degse modo,
meio delas Neves buscou reconstituir a Historia da Eduachggi®urdos em Caxias do Sul,
mas, diferentemente de Rocha (2009), ela problematizou as memdrias dos sujeitos
entrevistados, interpretands em perspectiva historica.

Em sua dissertacdo, Neves desvelou as metodologias e praticas de ensino, a
organizacdo ok espacos, 0s objetos da cultura material, as brincadeiras entre alunos, o
conteudo escolar, as atitudes, as regras, as disciplinas, do mesmo modo como deu um enfoque
para a forma como o0s sujeitos entrevistados entendem a educacéo formal e informtdsefere
ao periodo do recorte de sua pesquisa. A autora também discutiu os propdsitos educacionais
da Escola de Surdos, como inseridas em um contexto mais amplo, de extensao desta forma de
ensino pelo pais nos anos 1950 e 1960 e também com o objetivo der aiemtbmandas
sociais, econdmicas e politicas da cidade de Caxias do Sul/RS, que tinha como principal
preocupacdo, entre as décadas de 1960 e 1970, formar mdo de obra para o ingresso no
mercado de trabalho fabril em ascensdo no municipio, o que influem@&ducacédo escolar
na regiao e nao foi diferente na Escola para Surdos da cidade. (NEVES, 2011, p. 103)

Nesse sentido, as contribuicbes do trabalho de Neves (2011) foram de destacar o
processo histérico da Educacéo de Surdos em Caxias do Sul/RS sar doslproprios

24pPossui Graduacdo em Histdria, Especializacdo em Psicopedagogia eliMestrBducacéo pela Universidade

de Caxias do Sul (USC) e é doutoranda em Ciéncias da Linguagem pela Universidade do Sul de Santa Catarina
(UNISUL). Atualmente é professora no Instituto Federal de Santa Catarina. (IFSC), atuando também no ensino
de surdos.
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surdos; de discutir este referido processo entendenglm um contexto mais amplo, de
expansdo das Escolas Especiais para Surdos em alguns Estados do Brasil, como no Rio
Grande do Sul e em S&o Paulo, relacionamdom a Educacdo mais geeatom as politicas
publicas; de reconstituir metodologias, praticas de ensino, regras, disciplinas e brincadeiras,
referentes aos periodos investigados; e de expor 0s seus procedimentos de pesquisa,
principalmente valendee da metodologia da Historia O@m exalunos surdos que se
comunicam por meio da Lingua de Sinais. Nao obstante, ndo podemos desconsiderar o lugar
de onde parte Neves, que lecionou na Escola pesquisada e que continua atuando na educaca
de surdos.

Portanto, estes trabalhos servirmmomo norteadores para a nossa pesquisa por
permiti-nos perceber que embora a Histéria da Educacao de Surdos no Brasil seja um campo
académico relativamente novo, é repleto de embates, além de, por demonstrar o processo
educacional dos surdos em escolapeeHiicas, de expansdo em nivel nacional, e a
constituicdo e consolidacdo de representacfes historicas sobre estes sujeitos, como a baixa
expectativa docente de aprendizagem dos alunos surdos e a priorizacdo da aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem eetrimento dos contelddos escolares.

N&o podemos desconsiderar a relacdo entre o Ensino para Surdos e a Educacédo
Especial para pensarmos o contexto paulista, nesse sentido, Marcos José da Silveira Mazzotta
(1994) aponta que o Estado de Sao Paulo teve ureigegao antecipada, desde 1917, com
relacdo aos outros Estados do Brasil no atendimento a Educacdo Especaliniciativa da
cr i ac @roneird ascola de anormdis, gue so6 foli i rediffcia dea d a
Inspecao Médica Escolar, a s sf mi ¢ o moclasbeaespeciahde anormais e m um
Grupo Escolar, ambas na capital paulista. (1994, p.139)

Além disso, este Estado, por meio @0 di go de Educacaa de
educacao especializada no contexto da educacdo em geral e, mais aird@abito da
educacéo publica , i n t-ae gmaanmodabidade de servico especial nas escolas publicas
comuns ou grupos escolates p or classesoespdcais, ‘guando ndo foi possivel a
instalacdo de escolas auténorhas t odavi a, devarem egeirf a&srmeshes “
requisitos dos grupos escolares no que diz respeito ao pessoal administrb®@4 p.140).

O Governo Paulista também esteve atuxiliando outras instituicbes e entidades,
como o Instituto Padre Chico na década de 1930, mantendo taswpo docente na
i nstituicao, g u e engina sles leitura, atravesf de ordile e rp oor “mei o
“Escola de 1° grau, Cursos de Artes Industriais, Educacgéo para o Lar, Datilografia, Musica,

Orientacdo e Mobilidade, além de prestar servigcos adsisténcia médica, dentaria e
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alimentar’ Também firmou par cer iSantaCasmsd Miserim@dama
de Sao Paul o, i nstituicao deficpeetas i fiasidos fmaod a r
sensoriais) com propositos educacioriaik994 p.3B).

Na década de 1940 foi criada outra importante instituicdo no atendimento a deficientes
visuai s, a Fundacao para o Li \apomdedaotorifadeg o d o
publicas do Estado de S&o Paulo e da comunidade em”gera&d o0 b jpeoduzirvea va “
distribuir livros impressos em sistema braile  d etqve suas atividades ampliadas no
campo da educacéo, reabilitacdo e bestar social das pessoas cegas e portadoras de visdo
subnormdl 1994p . 34) , a f i deficete visualtaeamuredade comd pessoa
autos uf i ci ente” ,e cpornotdauntdiovad6om recur sos publ
municipais e com doac¢des da comunidade em geral para a sua manul®&9¢ap.85).

Nesta mesma década foi criadbar-Escola Sdo Francisco, ignante importante instituicdo
especializada na reabilitacdo de deficientes fisicos, que embora de iniciativa particular, foi
r e c o n heormoo Wilalade Publica Estadual pela Lei n° 3.354 de 30 de abril de”1956

(1994 p.39).

Em 1950 foi criada em S&o PawoAssociacdo de Assisténcia a Crianca Defeituosa
(AACD) , g ue e rda umdos magsnnepdriantea Cehtros de Reabilitagdo do
Brasil” gue passou a ter convénio com a Secr

com o objetivo de prestar servicdserapéuticos especializados (médico, psicoldgico,
fonoaudidlogo, de fisioterapia, terapia ocupacional e servi¢o social), transporte especial dos
alunos deficientes fisicos e alimentacdo orientad994 p.41). E no ano seguint®i
instituidg em S&o Pda, pelo prefeito Dr. Armando de Arruda Pereira, o 1° Nucleo
Educacional para Criangas Surdd894 p.36).

Segundo o0 mesmo autor, somente no final da década de 1950“qtendimento
educacional aos excepcionais foi explicitamente assumido, a nivelndagi@lo governo
federal, com a criagdo de campanhas especificamente voltados para €ste fims e n d o
Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro a primeira delas, em99%p.49).

Referente a Educacdo destes mesmos, no ano sefpilinoteado em &o Paulo,'no
Departamento de Educacgéo da Secretaria da Educacao do Estado, o Servigo de Educacgao de
SurdosMudos , que objetivava prestar assisténci a
fala no Estado em nivel pggr i mar i o e pr i adnmistrar, e opeatarsas n d o
classes especiais desta dtea a exi gi r habilitacdao na res
pr of e guydesseensassumir as classes espéciai® 0 est abel eci mento

de alunos para a instalacao de classes espdeiaisficientes auditivos, qied e ver i a s e
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cinco ou méximo de dez, com idade entre 4 e 14”ari®94 p.144). Dessa maneira, a
Educacao Especial vinha se expandiclassesdan es s ¢
braile” e de def i ciomms Bevicomden Suatbhiglos € decEducacéo e
Readaptacédo de Criancas Mongoldides (BUENO, 1993, p.123).

José Geraldo Bueno (1993) pontua qu&owerno Paulista antecipeag ao federal, no
sent i do criddd o $ed Setvieorde Educacdo Especial, jan8ecretaria de Educacéo,
através do Decreto n. 47.186, de 21/ 11/66, dando continuidade ao atendimento de
excepcionais, através da reunido dos diversos servicos jaexistentesdt e s de a déc a
(1993, p.109). Este Servigo objetivava, primeiramente,g a ni z ar aeassigténoiano v e r
médicepedagogica aos retardados mentais depoi s, de supervisior
especial para deficientes fisicos, auditivos, mentais e visl@88 (p.123), o que levou esta
forma de at endiaméadotda iniaativa pastioutan, praticarhente toda a
responsabilidade do atendimento das criangas excepcionais, no que tange a oferta de vagas
em escolas publicas situadas no Estadi®©3 p.109), por conta do poderio econémico do
Estado de S&o Paulo,lccandes e a s@mo mm fhodelo a ser seguido pelas demais
unidades da Federacdo, ndo s6 do ponto de vista econbmico e industrial, mas em todas as
areas, incluindo a educa¢d0.1903 p.122).

Ndo podemos desconsi deutarr ogeg a&ssadonde
Paul o sobre as outras Unidades Federativas,
para Marta Maria Chagas de Carvalho (2003),
oligadarquico | ocal i nvesteirivama déms pwns fstii svtoe ndae
| egitima-«0o na consolida-«o0o da hegemoni a
i nfl uenciar a remodel a-"«0( 263, ap. Nn®37)o,ut
tomado como divisor tempoeab, dsfmbehoi daan
“t revas, obscurantiasmo mecomo e s« v iuan damar o

l umi noso em que o0 saber e a ci dad2a0nli3ap .s e2 3e)n

Para a autor a, o0s | omtrasodesbei i i ema
momento de crise da Primeira RepUblica, por
Déri a, qgue objetivava: expandir a escola p
acesso a el a; nraax% omadulza-r» ees reepmern&rriaas reb
i nstduyr aigrec| mé st as O imigrante que neste

probl ema, por mei o da -aesd upcaarc@@®® TPYowtd & Ja(, Hutaé
fazia forRrtasxeforima aang eri or , de Caaeftrandt rdaed

i napta na manutencdao da “ordem” e no comba
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anal f ab2e0tPi3spmao3.4 1() .

Jorge Nagle (2009) acrescenta que, neste periodo, em paralelo @exg@sescolas
primarias, outras mudancas educacionais ocorreram na década de 1920, como a estruturagac
dos 6rgaos da administracdo escolar e de uma maior burocratizacdo na gestdo escolar, como
foi o caso da transformacdo das antigas inspetorias em idisegmrais (2009, p. 221); do
recenseamento escolar, iniciando um periodo em que as solucdes planejadas passaram &
substituir as acfes espontanedf0Q p.224); da reestruturacdo do curriculo da escola
primaria, que demonstrou certa equiparacdo ao ddaesecundaria2009 p.236); e da
insercdo dos cursos complementares na escola normal, que condicionaram a posterior
mudanca destes para um ensino de segundo ciclo do grau raéag p(240).

No caso da Educacédo Especiilieno (1993) pondera que, quéseas as instituicoes
especializadas, que atendiam aos deficientes das camadas mais baixas da populacédo estavar
| i gadas a or den sdercadter fitpntropscaassistenciad, goatsbuindd masm  “
que a deficiéncia permanecesse no ambito dadade publica e impedindo, assim, que as
suas necessidades se incorporassem no rol dos direitos de cidadanisee 0o poder pu
S U a sab/ararissimas excecoes, se utilizava do sistema de classes especiais em escolas
regulares |, apesar de apresentar um cresci mento
1970,comacriagdodd Ser vi - os de Educa-«o0 Especial em
Educacad. (1993, p.96).

Nesse sentido, Mazzotta (1994) entende que as menciorattpsstas no Estado de
S&o Paulo, no ambito da Educacdo Especial, embora houves$el u é n c ierercidao p u |l a
por grupos de pressdo organizados por pais e portadores de defiCciénciad e pender am
d asud inclusdo nos planos e a¢fes educacionais cotapaipolitica Estadual de Educacéo
deste segmento da populatad994 p.139).

No ambito Federal, Rosangela Gavioli Prieto (2000) descreve que a década de 1970
ficou marcada por, em 1972 educac¢cao e sqgeacconolared deracds i d o
prioritaria no | Plano Setorial de Educacdo e Cultura (1972/1974), no qual foram fixados
objetivos e estrat ®gi ags ap afrpaomoadraingtemeatar B e S S €
coordenar esse projeto, em nivel nacional, foi necessaria a criagdo de um 6rgad’centraj u e
ocorreu no ano seguinte, junt oCento Ndtiomaidet ér i
Educacao Especial (CENESP) e, a partir dessa data, todos os documentos oficiais produzidos

apresentam diretrizes para criar, expandir e melhorar o atendinienta, 2p(8D) 0 ,
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1.3 A Educagéo de Surdos no municipio de Sdo Paulo

Referente as acdes tomadas pela Cidade de S&o Paulo para a Educacédo Especial, em
sintonia com as tomadas pelo Estado Paultto (2000) menciona que este municipio
também esteve presentea prestacdo de servico de atendimento aos alunos portadores de
defici°ncia visual ,, medadteita -vrae, s fv?oslitcaad aes : mé
recursos p¥%blicos (desde 1946, come-ando pe
e com a criagd em 1951, da jA mencionada primeira escola especifica para deficientes
auditivos, a Escol a 1 namtengém sls eonvgniesswliados a |, |
prestacdo de atendimentos terapéuticos especializados a alunos de escolas municipais da
rede reguar e capacitacdo de professores que atuam na educacao especialc o mo na A,
e na Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (AP2ZEQ (p.66)

Prieto (2000) aponta que foi a partir da administracdo municipal de Janio Quadros
(19861988), que adi p rostgs de expansdo do atendimento educacional especializado
seguiram duas direcdes, por um | ado foram criadas mai
Educacao de Deficientes Auyeldekpansdosiq atendanerdo a n c
educacional desses alos em espacos segregados. Ainda nessa direcao, foram mantidos os
convénios com instituicbes especializadas privddas.E  p or outro | ado,
elaborado um Programa de Educacao Especial, para ser implementado nas escolas municipais
regulares,ii d e nnoandi o , mai s especificament e, 0Si st er
que previa a criacdo de modalidades de atendimento para educandos com necessidades
educacionais especiais junto as escolas corfiuB80Q p.67)

Sobre o primeiro caso, a autora acrediia, as razoes dessa expansdo se davam pela
necessidade de ampliacdo do atendimento escolar aos deficientes auditivos, especialmente nas
regides carentes desse tipo de assisténcia e pela possibilidade de utilizacdo dos equipamentos
e dos prédios escolar¢s existentes. Além disso, haviacancepcdo de que nas escolas
regulares ndo eram atendidas as caracteristicas especificas de aprendizagem do deficiente
auditivo e de que, nao eatae ncdoenrs i adse r caidfoe rceonm
desses alnos, 0 que r ehistored doa prodissianaisalipaglds @ redueacad
especial nesse municipiq gue consideravam este tipo de
atendimento deste public®Q0Q p. 68), e, por f i dudicidadgevna a o
oferta de servicos especializados, ja que a rede de ensino estadual ndo mantinha escolas

especiais para atender portadores de deficiéncia auditivee s i m s a20@Qp.6HY speci
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Dessa maneira, como Mazzotta (1994), Prieto (2000) enteredasgdecisdes politicas
na Educacdo Especial partiram principalmente de iniciativas particilates poder p Yk
voltadas a diminuir ou eliminar a caréncia de atendimento educacional especialiZofd)
p.69), e que tomaram outro contorno apos asdae diretas para prefeito nas capitais, em
1985, g aespago paranqdeoos éleitores pudessem expressar sua vontade nas urnas e
deram inicio a um processo de retomada da autonomia politica dos prefeitos, conlfieemdo
poder para desenvolverem sgusjetos sociais 200Q p.71).

Em nossa pesquisa documental encontramos um relatorio elaborado pela diretora
Leila, da Escola 1, que também era Conselheira Municipal de Educacgdo, produto da
apresentacao dos trabalhos desenvolvidos por esta escola eamgrasSo que aconteceu em
Buenos Aries, em 1988 onde ela descreve as razdes da ampliacdo das Escolas Municipais
para Surdos na cidat®e primeiramente para atender a demanda, pois a Escola 1 estava
atendendo acima do seu limite, de 300 aléh@®r isso ge asoutrasescolas especializadas
foram distribuidas em pontos extremos da cidade, regiées de maior caréncia deste tipo de
servico, e a opcao por el as e namanyieogéodal as s
qualidade de atendimerito, pokEscmlasss Regul ar es, prafessor s al ¢
acaba trabalhando sozinho, ndao havia orientacdo as f ami
auditiva, nem a profissionalizacdo e encaminhamento destes ao mercado de trabalho, além
disso, as classes espesi@m até a quadserie, ou seja, nao concediam a terminalidade do
Ensino Fundamental aos mesiios

A mesma diretora d4 uma descricdo de como essas escolas foram organizadas, com
micro estrutura de atendimento (capacidade maxima de 100 alunos), semielBantda 1
nos as p diagna@stico, trapia,” programas, curriculo, planejamento, treinamento e
cursos de atendi mento a pentasdp com recuesaosihumarmsne n t
“necessarios” (técnicos, pr ofres seo reessp, @ad aad ric
educacao do deficiente auditiva Ademai s, as mesmas eram an
Regul ar , prapicidriatividades cofijuntas de criancas surdas e ouvintes nas areas
esportivas, lazer e recreacdo e atividades exfratasse’ |, sendo e pamasndop e q u e

agrupar em um mesmo local, numero muito grande de criangas Sufdase qui padas

25 No Premier Congresso Iberolatino de Hipoacusia / Segundo Congresso Nacional de Hipoacusia, organizado
pelo Centro Argentino de Graduados Hipoacusicos, que ocorreu no Centro Cultural General San Martin em
Buenos Aries, dos dias 12 a 16 de dezembro d& (BEBCEMSPEL, p.1).

26 Entendemos tais apontamentos como representacdes, conforme discutiremos mais afrente, no Capitulo 3 desta
Dissertacao.

27 Aparece no Demonstrativo Numérico de alunos da Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao Paulo, do ano de
1986, qe haviam 324 alunos matriculados na Escola 1 (H@K.1/37 de 1986, p.36).

28|dem, p. 8.



54

aparelhagem indispensével a reabilitacdo do deficiente autlitvoe dar i am pr ef
“atendimento de criancas na faixa dajestolae com surdez severa e profuirta

A mesma diretora Leila da Escola 1, redigiu uma carta, datada em 30/06/1988, que
enviou ao entdo Secretario Municipal de Educacao, referente a aprovacédo do Projeto de Lei
184/88, que manteve a Escola 1, regulamentouafuittional dos seus professores e criou
cargos para as outras escolas de deficientes auditivos, em fase de inauguragdo. No mesmo
documento é mencionado que foi | evadnaisa pl
de mil pais, alunos e professotes iamte & ameaca de fechamento da Escola 1-®@&EPp.

3) ., O que corrobora com o relato “oral” de
aposentadoria do Diretor Ai r t esteye pesantelnd 8 7 ,
movimento contra o fechamernta Escola 1 que aconteceu anos depois.

Dessa maneira, houve um movimento de mobilizacdo, que organizou e juntou pais,
alunos e professores para o at o, em pro6 do
algumas professoras da mesma tomaram a frentgenceram os alunos e os familiares
destesa aderirem a esta causa, posta como de interesse coletivo dos envolvidos, a fim de
pressionar a votacdo do referido projeto, o que pode também ter colaborado na criacdo das
outras quatro Escolas Municipais p&w@dos no municipio.

Dessa maneira, foram varios os fatores que podem igualmente ter implicado na
expansdo das escolas para surdos no Municipio de S&o Paulo, sendo que no ambito das
politicas publicas, como vimos, ha um histérico de atendimento educaamnadkeficientes
auditivos no Estado e no Municipio de Sdo Paulo, que construiram sistemas, formaram e
remanejaram docentes e mobilizaram recursos para tal finalidade

Somado a este fator, a década de 1980 foi um momento peculiar, em que Féabio
Bezerra de Bto (2013) descreve que internacionalmente houve uma iniciativa, da
Organi zacao das Nac¢bdes Unidas (ONU), gue al
Pessoas Defi ci ent edesSpertar@atgngido dob goeetnos\e da seciedaded e
civil dos paisesmembros para a importancia de se reconhecer e efetivar direitos para as
pessoas deficientes, contando com investi mexpettise na O
delineamento, financiamento e realizagdo de varios projetos e event¢s2 0 1 3, p . 8 ¢
levando em conta 0 momento brasileiro no meio desta década, de redemocratizacao politica,

possibilitou a reativacdo e fez expandir os movimentos sociais na luta por dengitesgstes,

2\dem, p. 4.
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a ascensdao do movimento das pessoas com deficiéncia, que vinhadgawiséilidade
(2013 p. 88).

Neste mesmo periodo, no Municipio de Sao Paulo, Prieto (2000) aponta que a
populacao voltou a escolher o seu prefeito e com isso pode pressippdmeio do voto, a
atender as suas demandas sociais (2000, p.71), resudtanchaior visibilidade das pessoas
com deficiéncia e em algumas conquistas para as mesmas.

Também ndo podemos desconsiderar o papel da Escola 1, que foi tomada como
modelo para a criacdo das demais, por proporcionar, conforme o relato da diretora Leila,
atendimento nos aspectos de diagndéstico, terapia, programas, curriculo, planejamento,
treinamento e curso de atendimento a pais e encaminhamento profissional de alunos.
Ademais, ela atendia os propdsitos educacionais do periodo, que priorizava no ensino, a
preparacdo para o trabalho e, a mesma instituicdo tinha reconhecimento em nivel
internacional, como aponta Zakie Yazigi Rizkallah (1990), que era a Unica Escola no Brasil
cadastrada e considerada padrao internacional na Organizagdo Internacional perstd3efic
Auditivos em Washington (1990, p.75), e os seus profissionais apresentavam os trabalhos
desenvolvidos nela em Congressos Internacionais, como em Buenos Aires €frel888
Nova York em 199%, e por receber visitas constantes no periodo de 198Pad®artistas,
politicos, universidades e outras instituicées

Assim comatambémé importante resgatar a Historia do atendimento escolar ofertado
aos surdos em espacos institucionais especificos, que como foi descrito por Soares (1999),
Rocha (2009) &leves (2011), datam no Brasil desde meados do século XIX, com a fundacéo
do INES, e que a criacdo da Escalad inicio da década de 19p0de também ser entendida
como um desdobramentiesse tipo de oferta de escolarizagique desde entdo passou a ser

uma possibilidade para o atendimento aos alunos surdos no municipio de Sao Paulo.

30 No j& mencionad®remier Congresso lberolatino de Hipoacusia / Segundo Congresso Nacional de Hipoacusia
(EDCEMSREL, p.1).

31 No Congresso Internacional de Educacdo de Surdos, realizado em Nova lorque de 29/07 a 3/8 de 1990, em
gue a Escola 1 apresentou o0os seus t-Elappl®) hos no t opi ¢
82 Como de alunos do curso de Teologia da Universidadedn#edo curso de Psicologia da Faculdade Séao
Marcos, da Pedagogia da Universidade Mackenzie, da Faculdade Marcelo Tupinamba, do curso de Pedagogia da
PUC/SP, do de uma pesquisadora degraduacédo (doutorado) do Instituto de Psicologia da USP e dedautra

CNPq; do mesmo modo como integrantes do Rotary Clube e do Lions Clube de Sao Paulo; também de politicos,
como de uma deputada estadual (PT) do Espirito Santo, conforme consta no Termo de Visita de Autoridades
(TVA-E1, v.2, p.3645).
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1.4 Estudos sobre os surdos em outros campos do conhecimento

Ha também trabalhos importantes sobre os surdos feitos no campo da Antropologia,
surgidos principalmenta partir da fundacéo do GESD/NAU/USRjue ndo s6 apresentaram
mais informacdes sobre os surdos de Sdo Paulo, como também procuram fazer uma leitura
diferenciada da Historia dos surdos do Brasil.

Neste sentido, José Guilherme Cantor Magnani (260%)estgou no inicio dos anos
2000 as redes de sociabilidade dos surdos em contextos de lazer na cidade de S&o Paulo, con
o intuito de desvelar a importancia dada as mesmas pelos préprios surdos, porque segundo o
aut or t ai sumrrieockemstante espage ehcontros e de trocas, crucial para a
constituigdo do seu circuito. (2007, p. 9)

Além disso, Magnani percebeu a existéncia de um nucleo consistente de surdos, que se
comunicavam por meio da lingua de sinais e se colocavam como referencias e otegocu
de politicas publicas, assim como de surdos que se aglutinam com base em outros vinculos
como de lazer ou religioso2007, p. 17) O estudo de Magnani inaugurou outras pesquisas
nessa linha, sobre os surdos de Sao Paulo, partidas principalmed&0NAU/USP.

Nessa linha, César Augusto de Assis Sidefendeu a sua Tese de Doutorado em
Antropologia Social em 2011, cujo titulo #ntre a deficiéncia e cultura: anélise etnografica
de atividades missionarias com surgdesanalisou 0 processo denstituicdo da surdez como
particularidade étnicinguistica, realizando um trabalho de comparacdo entre a historia
produzida sobre os surdos no Brasil e etnografia feita por ele em algumas instituicbes
religiosas que lidam com surdos, como a Igreja ieat6as Igrejas Evangélicas e os
Testemunhas de Jeova. Dessa maneira, ele defende que as trocas feitas entre dominios
religi osos e foramd anstituevhsi pgra © mgsndrdmento da surdez como
particularidade étnicdinguistica traduzida em noratividade juridicd no i nt eri or
Brasileiro. (2011, p.6)

Assis Silva (2010) menciona que agentes religiosos, ativistas politicos e intelectuais

defenderam que pelo fato do surdo ter uma lingua particular, a de sinais, e a auséncia do

33AfundacGiodomesm em 2002 f oi resul t admgrudgaade pstudos @aringaistice i r ma
coordenado pelo professor Dr. Leland McCleary (Departamento de Letras Modernas da USP) e o Nucleo de
Antropologia Urbana (NAU) ( ASSENSI O, 2015, p. 40).

34Graduado em Citias Sociais pela UFPR, Mestrado em Escuela Latinoamerica de Sociologia pela FLACSO
(Chile) e Doutorado em Ciéncia Social (Antropologia Social) pela USP. Atua como Professor Titular no
Departamento de Antropologia da USP e foi um dos principais fundattm@&ESD/NAU/USP.

35 Graduado em Ciéncias Sociais e Doutorado em Antropologia Social pela USPeuddmdo pelo Centro

Brasileiro de Andlise e Planejamento (CEBRAP). Atua como Diretor da Comissdo Cientifica do Sindicato dos
Psicanalistas do Estado de $&ulo (SINPESP).
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sentido da adicdo, este possui uma cultura prop281(l, p. 24). Os mesmos ativistas
afirmaram uma série de tracos particulares formadores de fronteiras simbdlicas entre surdos e
ouvintes® (2011, p. 25) e produziram uma Hi stemri a
congregacodes religiosas, dicionarios, manuais de catequese e evangelismo, apostila para
curso de lingua de sinais, publicacdes cientificas e eventos politicos e acadégifdsp.

27)

O autor percebe o papel desempenhado pela Igreja Catdlica, quoel @cna posicao
basil ar por guardar wuma relacao de | onga d
es pe @0lyp. 195)(com relagdo a educacao de surdos, a mesma instituicdo por um longo
tempo possui escolas especiais para eles, que serviranmumheto para as escolas laicas de
surdos. Ademais, a Igreja Catdlica teve um papel decisivo na fundacdo das primeiras
associacdes de surdos no Bragdll p. 196). Desse modo, essa instituicdo constituiu uma
rede bastante complexa vinculada a ela, formpda paroquias, escolas especiais,
congregacdes endapsde tecshidop &Exce qud eompbe o que atualmente se
denomina libras. 2001 p. 197). Além disso, o autor aponta que pelo fato de tal territério
estar vinculado historicamente as eal&s meédias e altas da sociedade, € bem possivel que o
vincul o com esc ol wnsorganaadadr ta distalmicdo dercapital socialae  “
politico nessa rede, e m ( ureais graxanog delas,”mais bem posicionados estdo os
sujeitos na rede sadnalise” 201, p. 198)

Assis Silva (2010) também percebeu que na década de 1980 evangélicos luteranos
“lancaram as bases para uma nova elaboracdo discursiva da surdez, que se da a um soé
tempo em uma linguagem cientifica, religiosa e pedagbgjca t dessd onpdo, como
elemento inovador a base intelectual desses religiosos, formados em universidades brasileiras
e norteamericanas, nos cursos de teologia, de psicologia, de pedagogia e de linguistica, onde
se apropriaram de uma bibliografia neateericama gue ja postulava o estatuto de lingua
natural da American Sign Language (ASL), bem como a afirmac¢do da comunidade surda
como detentora de cultura particufar, Est es mesmos agentes rel.i

e afirmaram o estatuto da lingua brasil@lesinais, e lancaram severas criticas a politica

36Como j& apontados por nds na Parte da Introducdo deste relatério, sdo eles: o uso exclusivo da lingua de sinais;
a constituicdo de grupos de surdos; a Vvivéncia num
atitudes especifieacomo uma conversa de frente com a outra pessoa, em lingua de sinais e de forma direta,
podendo dizer, por exemplo, que alguém esta gordo sem ser considerado indelicado por conta disso, a existéncia
de uma forma apropriada de estabelecer contato condo, siomo para charvlé tocar de leve o seu ombro e

nunca gritar com ele e a justificativa constante de que o surdo é diferente do ouvinte porque tem uma cultura
propria.
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pedagodgica do oralismo, formulando, assim, no cerne dessa elaboracéo cientifica e religiosa a
filosofia da “ Q@olpp.A01)cacédao Total ”. (

A Igreja Batista e as Testemunhas de Jeova também entrash@niggaente neste
campo. A primeira inseriu o interprete em lingua de sinais como sujeito importante em suas
praticas r el i gi openesament om agente miss@natiocerposteriormente
um profissional laicd 2001, p. 205). E as segundasdram um mapeamento minucioso dos
surdos, levando a lingua de sinais até es284.1(p. 143) Desse modo, para Assis Silva todos
esses agentes religiosos contribuiram no processo de constituicdo da surdez como
particularidade étnicinguistica.

Assis Slva (2010) também explica que a Federacdo Nacional de Educacédo e
Integracédo do Deficiente Auditivo (FENEIDA) contou com agentes religiosos catolicos na sua
origem, mas que progressivamente, principalmente apds -sgneederacdo Nacional de
Educacdo e kegracdo dos Surdos (FENEIS) em 1987, foi distancigeddestes agentes
religiosos e tornos ea gfande agéncia mediadora no processo que levou a colocagéo da
surdez como particularidade étnitinguistica em normatividade juridica, instancia onde
religiosos e intelectuais entraram em fusdo em um movimento social surdo organizado
(2011, p. 209), além da referida instituicdo torsaebase de apoio empirico da atuacédo dos
principais intelectuais que afirmam a surdez como particularidade étmigaistica” ao
mesmo tempo em que est eprincipdsicolaberaderes pgraod i t i
producao cientifica dos intelectuais sobre a natureza da libras e dos surdosd e mo d o
“nessa relacdo entre intelectuais e ativistas politicos, é fundado wmrghscientifico e
politico na qual se afirma a surdez como particularidade éthirguistica’ 2001 p. 210)

Outro trabalho nesta linha foi feito por Cibele Barbalho Asséhsime defendeu a
sua Dissertacdo de Mestrado no Departamento de Antropdagial da USP em 2015,
intitulada Comunidade surda: notas etnogréficas sobre categorias, liderancas e teasdes,
empreendeu uma analise de um campo discursivo de préaticas que conferem a surdez o
estatuto de particularidade linguistica e cultural, por meipesquisa etnogréafica nos espacos
publicos onde haviam liderancas surdas, postas como porta vozes da coletividade linguistica
falante de libras. Nestes lugares a surdez € normatizada por meio de afirmacbes e
performatizacbes em termos de lingua e cultematretanto, a autora pondera que tal
normatizacao nao é desprovida de tensdes, disputas e lutas em torno dela (2015, p. 8).

37 Graduada em Ciéncias Sociais e possui Mestrado em Antropologia Social pela USRmdlResquisadora
do GESD/NAU/USP e como Professora na Faculdade S&o Bernardo do Campo (FASB) e no Instituto SELI.
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Assénsi o ap oentte sinalzacao re lwanunécacdo vinculada a habilidade
oral-auditivdd q u e taneb&nh et termo$ deivindicacdo de politicas publicas, qgue
f r e mmd @npld processo de difusdo da libras, pautado pela legislacdo atual, ativistas
reuniramse sobre o que foi denominado Movimento dos Surdos Usuarios de Lingua
Portuguesa (SULP), c r i a n d dedicadodiviildaroigfornmacdes sobre legislacao,
politicas publicas relativas a deficiéncia auditiva, mas nao vinculadas a libe¥L5 p.
148), e r erecwrsos mbi ambito deopoliticas publicas, para os mais variados
espacos e com tecnologias e recursesarater maltiplos 2015 p. 150). E, embora adotem
o termo“surdd em vez dé'deficientes auditivds “pelo esforco em ser mais abrangente,
contemplando pessoas comumente denominadas suazsidos 2015 p. 149), recoloca a
g u e s mo&ampd' da liguistica, o que €, possivelmente, uma implicacdo das formas atuais
de regulacéo da surdéz.205 p. 150)

Assénsio percebeu também que nos referidos espacos ocupados por surdos
sinalizadores é 0 uso da lingua de sinais que demarca se a pessoa € séojaioda que
ela ndo ouca, pois ndo é a condicdo audiolégica que torna alguém surda, mas o uso da libras.
(2015 p. 42 A autora também percebeu uma condi¢cdo de ambivaléncia relativa a surdez, pois
buscas eem*“alguns momentos, aproximar a surdez deci@eftia e em outros momentos
notase uma tentativa de negar a deficiéncia auditiva, afirmando ser a surdez da ordem
linguistica e culturdl 2005 p. 149), dessa maneira, tais condi¢cdes dependem das relagcbes de
interesse e de trocas em determinadomentos.

A autora também observou que em eventos que colocam a surdez como
particularidade étnictinguistica ha elementos que quase sempre se repetem, como a presenca
de profissionais e de alunos de Escolas para Surdos, a comunicacdo em lingua, de sinais
exigéncia de interprete em libras, a narracdo da Histéria dos Surdos acrescidas de
testemunhos pessoaig0(5 p. 56) e; a defesa de uma “cu
de especialistas (intelectuais ligadmurdez como linguistas, pedagogogsicélogos) ou das
proprias liderangas surdas, estes mencionam os trabalhos daqueles, como legitimacgao
cientifica para os seus argument®815 p. 55).

Assénsio também notou que as liderancas surdas nestes espagos quase sempre eram &
mesmas pessoasejtomavam a frente e demonstravam algumas atitudes peculiares, como se
comunicarem publicamente por meio da lingua de sinais vakmdte interprete dessa
lingua, se colocarem como poemazes da denominada comunidade surda, e se posicionarem
politcamene fr ent e as questodes def endiakistésadpsor e ¢

surdose as categorias identitarias relativas a surdealtura surdai dent i dapdoe sur
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domi narem um campo de conheci me pdraoas prédtasp or ¢
que conformam essecanipp al ém de mencionarem ter estu
passado, e de defenderem a existéncia destas. A autora percebeu também que os mesmo:
sujeitos circulavam entre escolas, associacdes, eventos de sociabilidade £ sidirata
deficiéncia, quase sempre representando a coletividade de s@édd&sp( 58)

Para a autora tal militdncia se da também por meio de uma instituicdo representativa,
geralmente uma associac¢des de surdos, nesse sentido, a autora direcionpmsgussempara
o estudo da FENEIS, por esta instituicdo defeirhistoricamente como do ambito politico,

“sem deixar de produzir cursos de formacao relativos a libras e aos d evislemciando,
assim,fia amplitude de locais onde a surdez se coloca qoaba constitutiva por meio de
| 2der esB5px 580 s 0

Esses trabalhos no campo da Antropologia colaboram na descricdo das redes de
sociabilidade de surdos que utilizam a lingua de sinais e que se aglutinam com base em
vinculos, como de lazer ouliggosos, e também na percepcdo de que existem nucleos de
liderancas entre eles, que se projetam como interlocutores de politicas publicas e se
pronunciam, ndo sem tensdes, como representantes de uma coletividade de surdos e, que urr
anico sujeito pode ocap mais de um papel social nestes lugares, ou seja, S840 espacos que
permitem a transi¢cédo entre sujeitos.

Para encerrarmos este capitulo cabe um breve apontamento para alguns trabalhos que
apresentaram estudos sobre a questédo social da surdez no prodessocée social e de
escolarizacao dos surdos, que vem sendo pesquisado e discutido desde meados dos anos 199(
O trabalho de Bueno (1998) € uma boa referéncia, pois faz mencdo a uma vertente no campo
académico que é embasada contraditoriamente no nftultadismo e que cria uma
normatizacdo com relacdo a surdez desconsiderando outros marcadores de diferenca, como
origem social, raca, género, etc.

Neste sentido, Carla Cazelato Feffarem sua Dissertacdo de Mestrado, junto ao
Programa de Educacado: His&) Politica, Sociedade da PUC/SP, defendida em 2010 e
intitulada Os agrupamentos espontaneos de jovens e adultos surdos: um estudo de suas
trajetorias e composicaalescreve que esta corrente, denominadeicantropoldgica
“advoga a existéncia de umaneonidade, cultura e identidades surdas, em decorréncia de
uma lingua propria , a de sinai s, com caracteristica

apropriagdo visenanual do mundo por meio da lingua de sinais. (2010, p. 97).

38 Graduacdo em Pedagogia, Mestrado e Doutorado em Educacéo pela Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUGSP).
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Para a autora, esta carte langou 0s pressupostos tedricos para a formacdo da
Comunidade Surda como um grupo minoritario de surdos e de militantes da causa surda, que
busca ser aceito como diferente e reivindica o direito de uma cultura e de uma lingua propria,
dai a necessidadga permanéncia das escolas especificas para surdos como espacos de
propagacao destas duas. Segundo tal vertente, as Comunidades Surdas sédo compostas em do
niveis: agrupamentos espontaneos e institucionais, sendo estes integrados por associagfes ol
clubes, que séo agentes socializadores da lingua de sinais e da cultura surda e se estendem d¢
comunidades surdas a escolas especificas para s@@b3..24) A mesma corrente projeta
que houve uma imposi¢ao historica da lingua, e da cultura, oral sohrelos pautandse,
desta maneira, na perspectiva dualista esaneunidade ouvinte comunidade surda201Q
p.27)

Ferrar.i (2010) também mencionou que tal
constituida nas Comunidades Surdas, onde séo vivendaits crencas, lingua, costumes e
hébitos do povo surdo, elementos fundamentais a pessoa com surdez para formar identidades
surdas, por meio da percepc¢ao de sua individualidade enquanto sujeito dentro deste grupo, da
mesma forma como na identificacdosdgsemelhancas na proximidade com outros surdos.
(200 p.14) E por fim, “cultura surda” €& apr
surdo se apropria do mmamnmdioa,l "gu e ué sdeg an a tpuwrre
Sinais. Também ajuda aaanp o r “cul tura surda’”, a preser
valores e modos de sociabilizac&01Q p.24)

N&o obstante, a autora enfatiza que no final dos anos 1990 surgiram alguns estudos de
anadlise “critica sobre a cultura surda” no
apuradamente a abordagem da correséeicantropolégica por esta desconsiderar
determinantes como origem social, sexo e raca, que também implicam na formacdo das
identidades sociais e por dar maior expressdo a diferenca, o que acaba por transformar a
diversidade em homogeneidade cultural, pois agrupam todos 0s surdos como pest@ncente
“comuni dade surda”, desconsiderando, assir
espaciais e sociais dos surd@1Q p.33)

A prépria Dissertacdo de Mestrado de Ferrari € um bom exemplo desses estudos, pois
ela pesquisou agrupamentos espontamogvens e adultos surdos de Sao Paulo que se
reuniam em determinados espacos da cidade, dessa maneira, Ferrari percebeu que estes
agrupamentos tinham como composi¢cdo majoritaria surdos de mais baixa classe social, com
baixo nivel de escolarizagdo, queawam predominantemente a lingua de sinais eecam

provenientes de classes e de escolas especiais para s20dasp(102) Ou seja, a pesquisa
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dela demonstrou que os determinantes sociais pesam sobre as formas de vida e de
socializacéo destes sujeitos.

Na sua tese de doutorado, defendida em 2017 e intitSlad@z, cultura e identidade:
as trajetdrias sociais na construcdo das identidades de individuos stelmari investigou
de que a$ oondigdes sSociais objetivas dos individuos surdos, aais@s suas
condi¢cdes biologicas, expressas em trajetorias sociais diversificadas, favoreceram a
construcdo de identidades sociais distiitgs de maneira a optar pel
lingua de sinais (2017, p. 22). Ferrari entendeu trajetoria, moafas definicdes de Bourdieu
(1996), como uma série de posi¢cdes ocupadas e de deslocamentos, sucessivamente tomado
por um individuo ou grupo, a o ihseridog em wha t er
trama de relacdes, praticas e significados sofiaisi eq conf erem asasuas
nocdodeunidade (2017, p. 62).

Nesse sentido, a autora aplicou questionario com 24 pessoas surdas, buscando levantar
caracteristicas pessoais e familiares, de escolarizagédo, de origem social e o perfil profissional
dos mesmos, em que foram selecionados seis destes sujeitos, 0s quais Ferrari entrevistou, por
apresent ar em mafeticas @destrajedorias £ denest@tégsas Utilizddas( 2 01 7,
p.151) no decorrer da vida, contemplando, dessa maneira, a tipificagdingel que cada
sujeito utiliza e cotejando com outros indicadores sociais, como idade, sexo, cor/raga, estado
civil, ma s dadasrsbbfera sordem adqlisicdo de linguagem, origem social e
processo de escolarizagdo ( 2017, p. 75).

A autora enfatia que, se entre as décadas de 1980 e 1990, os surdos usuarios dos
s i n aeivisdicdram sua insercdo no movimento social de deficientes e nas principais
instituicbes representativas, por outro | ado, atual ment e
implante cocla r que’ questionam a representatividdde de det er mi nadas |
surdos sinalizadores, como a FENEI Sateadero | NE

apenas aos interesses dos surdos usudrios dos sinais ndo contempla a diversidade desse

campd pois questdes hi st Or icanaa legiradla emefiimesien d i ¢
demais midia$ ainda ndo se concretizardm, passando, assi m, a i m
“nao fazer parte da luta do movimehto s ur d o, repr esenti@asconmel as

se tais demandas fossem exclusivas dos surdos oralizados, por estes valorizarem
preferencialmente a leitura e a escrita do portugués. (2017, p. 39)

Ferrari d e mo n st rimpacto qegativo enibl oda @onst@atacdo da
existéncia de umillio surdo possa se efetivar para todos os pais, sem distincdo de sua

posicdo social, podse considerar que o impacto e algumas reacgdes iniciais sdo bastante
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distintas (2017, p.152), como no caso das fami/l
que s e mudaram para a <capital termm Imelisotes , p
possibilidades para o atendimento especializado de que seus filhos pre€isavan2 0 1 7 ,
153) , d e scda gmpo damjliar passou a residir em um espaco geografico
correpondente a sua posi¢ao social, assim como a escolha da escola se deu de acordo com 0
mesmo Osenso pr8ticob6b, em gue se ajustam as
(ndo conscientes). (2017, p. 154).

Mas, uma das surdas entrevistadas, dadaaaorigem social, deslocasa para o
bairro vizinho, para usufruir dos servicos oferecidos por este (estudo e lazer) e,
pri nci p gdlanapraxtimacio sdcial que dava a seu grupo familiar a possibilidade
efetiva de manutencdo do status familigr sp coi e s p a @lém de @rganiaar as
representacbes e praticas dos agentes, virselaas propriedades determinantes,
distinguindo e agrupando as pessoas em suas afinidades, desejo, simpatias, em suas
disposicbes e a pr oxi mi dadem efgendrayma gossibisdade obgetiva, t a m
uma pretensdo em existir como classe, como grupo social reificado, isso €, pelo espaco fisico
objetvadé6 (2017, p. 155).

Desse modo, Ferrari frisa que a identidade desses sujeitos ndo se constituiu
“unicamente por grtilharem semelhancas, mas sim, por meio de uma rede de relacbes
vivenciadas que redundam em marcas que caracterizam suas individudlidadess o mo  n
caso de um dos surdos entrevistados, que era obrigado a usar a oralizacdo no meio escolar,
mas,nocontato om outr os sur dos us avragacao sbjetiva entaeios, o
espaco da aquisicdo e o nucleo dos valores culturaig 2 01 7, p.161) e, de
entrevistados, em que houve a busca por reclassificacdo social, por intermédiaidasas
ocorridas no decorrer da vida, advindas principalmente de experiéncias religiosas,
proporcionanddhes, dessa maneira, formas e estratégias de insercdo social e profissional
(2017, p.165).

A autora também constatou que a maioria dos entrevissaddesclarou de cor branca,

preferindo o uso da palavra surdo” ao i nvé
falantesse “situava nos estratos superiores das camadas médias, com maior incidéncia de
matriculas no ensino regular, e n g uemtretoosinagjizadores, a origem familiar situada
“em estratos superiores foi menos expressiva, destas@dovariacdo maior entre ensino
regulareespecial (2017, p.177).

Ferrari concluiu explanando que, as distintas representacoes de pessoas awardas, p

al ém da condicéao da s ur daspectos (catundisé socials @S S U i
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econdmicos) que contribuem para a constituicdo da identidade social dessas pessoas, sem
deixar de assumir a importante marca que essa condicéo lhes confe(e2 0 1)/ dessp . 1 7 4
maneir a, e st a poduma (Biea niréaa, mesmoaumahde es$a se refere a uma
deficiéncia ou a aquisicdo de linguagem por meio de uma modalidade de lingua diferente
assi m s e npeferencial daulisgoa dé sinais ou lingua orald#& no decorrer da
trajetoria sociaf desses individuos, de acordem com
determinados espacos sociais e momentos histpolitico, em diferentes grupos sociais,

bem como pelas relacfes sociais estabelecidas porela 2 A47yY., p

Ana Paula Santafdae Alexandre Bergant®no artigo publicado em 2005, intitulado
Cultura e Identidade Surdas: Encruzilhada de Lutas Sociais e Te@maistaram para o
engano de se pensar que sO € possivel obter uma identidade surda pela podadieguso
de sinais e pelo contato do surdo com seus iguais, pois 0 que ocorre nestas condi¢cdes séo
possibilidades de interacdo, dialogo e aprendizagg®d5(p. 567) Nao obstante, o que esta
por tras de tal afirmacdo é uma identidade concebida a padimddeterminado pressuposto
tedrico que procura estabelecer uma norma com relacéo a identidade do surdo, pois ao tomar
uma lingua como definidora de uma identidade social enfsgizaseu carater instrumental,
desta maneira, as interacdes sociais ligadata passam a creditar a sua natureza e a sua
significagdo social. 2005 p.568) Assim sendo, a identidade do surdo esta relacionada a
presenca de uma lingua que conceda a possibilidade dele se comunicar, para constituir sua
prépria subjetividade por neda linguagem.2005 p.570)

Santana; Bergamo (2005) acrescentam que ndo existe uma identidade exclusiva e
Unica, pois a identidade € construida por papéis sociais diferentessépsde surdo, rico,
heterossexual, branco, professor, pai etc.), mas seoonsiderar a importancia de se possuir
uma lingua, pois esta corrobora na construcdo da subjetividade do sujeito, de modo que nao
ha escolhas na formacédo de identidades, porque independe da mera vontade, por serem
determinadas pelas praticas sociais, regpadas por relacdes simbdlicas de poder, que
passam por transformacdes ao longo da vida dos suj@ies p.568)

Esses estudos sobre a questdo social da surdez sdo importantes para esse campo d
pesquisa, pois demonstram os deslocamentos dos sgj@ithss em suas trajetorias sociais,

intencionais ou nao, em espacos sociais especificos, produtores e organizadores de

%Graduacdo em Fonoaudiologjzela Universidade de Fortaleza (UNIFOR), Mestrado e Doutorado em
Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Atualmente é professora na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

40Graduacéo em Ciéncias Sociais pela Universidade ltdd Campinas (UNICAMP), Mestrado e Doutorado

em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (USP). Atualmente é professora na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC).
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representacdes, cujas praticas sociais podem ajustar possibilidades objetivas e motivacdes
subjetivas, que podem promover reclassifieac8ociais, elementos esses que, somados a
particularidade da surdez, contribuem na constituicdo da identidade social desses sujeitos, e
também porque desvelam trabalhos no campo académico que produzem, apropriam e
disseminam representacdes que implicam peaticas sociais e na vida de determinados
surdos, gerando novas representacdes nestes sujeitos, na relacdo do que concebem com o qu
viveram. E séo nestas ultimas implicacdes que o nosso trabalho deseja contribuir, discutindo a
relacdo de tais represepd@s com a cultura escolar de surdos, que também investigamos

nesta pesquisa.

Outrossim, tais estudos séo contribuicdes relevantes como base conceitual e empirica
referentes ao campo da surdez, passiveis de dialogos. Dessa maneira, os trabalhos dos
antropologos, as investigacfes criticas sobre a questdo social da surdez eografsori
existente sobre a Historia dos Surdos, ainda que esta Ultima seja bem restrita a Historia da
Educacado desse grupo, colaboram na nossa atribuicdo de um sentido ao passado pesquisads
nesta Dissertacdo, juntamente com 0s conceitos empregados e méliseaeaa interpretacdo

das fontes historicas utilizadas.
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CAPITULO 2: CULTURA ESCOLAR DE SURDOS

Neste capitulo trabal haremos com as i nf
escritos, tomados como fontes historicas, que nos permitem identificar a constituicdo e
existéncia de um&ultura Escolar de Surdoem mais de uma instituicdo do género, do
mesmo modo como as transformacgfes ocorridas nas mesmas, entre os anos 1970 e 1990,
tomando por base o conceito de Cultura Escolar proposto por Viiao F280d), (
apresentado na introducéo desta dissertacao, entendido comewmn j unt o de t eo
principios, normas, modelos, rituais, inércias, habitos e praticas (formas de fazer e pensar,
mentalidades e comportamentos) sedimentadas ao longo do tempo em forma de tradi¢cdes,
regularidades e regras de jogo que se transmitem de geracdo em geracao e que
proporci onam (20 tp.r8At ®gi as o

Elencaremos abaixo os elementos que identificamos como caracteristicos de certa

Cultura Escolar de Surdos.

2.1 A matricula, o Publico Escolar, o Ensino Ofertado, as Avaliacdes e as Promogoes

Como primeiro elemento daultura Escolar de Surdosbservamos o0s critérios para
matricula dos alunos, a oferta de ensino, o tempo de permanéncia e os critérios de aprovacao
dos alunos nas Escolas Municipais para Sdtdpsis como propde Vifiao FragaoQr), é
necessario dar atencdo aos atores envolvidos no ambiente escolar, neste caso, os alunos
levando em conta o tempo em que vivenciaram nas Escolas Especializadas, em como eles
eram avaliados, como se davam suas graduacdes e classificacdoes, para @ aresso
permanéncia na instituicdo escolar. Ou seja, como parteidos pect os or gani
i nst it ysugeddos peb oreferido autor, a saber. em como a acdo educativa é

organizada, como os alunos s&o avaliados, classificados e promovidos, a diasao e

41 Nomenclatura que modificou com o passar do tempo, de 1952 a 1960 foi nomeadpricoeiro Nucleo
Educacional para Criancas Surdas (NECS), de 1960 a 1967 como Instituto Municipal da Educac¢édo de Surdos
(IMES), de 1967 a 1969 como Instituto de Educacdo de Criancas Excepcionais (IECE), e de 1969 em diante
recebeu o atual patronimico, geleamaremos nesta Dissertacéo de Escola 1, de 1976 a 1999 foi nomeada como
Escola Municipal de Deficientes Auditivos (EMEDA) (EL, 1979, p. 44), sendo que de 1988 em diante
passam a ter mais quatro EMEDAS na cidade, de 1999 a 2011 foram nomeadas ajasoMisticipais de
Educacgédo Especial (EMEE), e de 2011 até os dias atuais elas levam a nomenclatura de Escolas Municipais de
Educacgdo Bilingue para Surdos (EMEBS) Disponivel no Portal da Prefeitura de S&o Paulo, em: <
http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidafdecretarias/comunicacao/noticias/?p=140000>. Acesso em: 24 de set.
2017. Dessa maneira, para nos referirmos a tais escolas as chamaremos de Escolas Municipais para Surdos.
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hierarquia disciplinar, a ideia de classe, 0s usos de esgrapom, os modos disciplinares e de
instrucao 2007, p. 88).

Nesse sentido, para a matricula de alunos na Escola 1 na década de 1970, era exigido
atestado de saude e certiddo de nascimentmdssios, com o proposito de comprovacao da
deficiéncia auditivd, pois s6 eram aceitos discentes com esta particulatidddaior e Billy
mencionamrespectivamentee m s eus r el at os il [BarEscolslpra untaa | re
escola da Prefeitura de& « o Paul o que ,9is:-tihmlva assnudadoé
defici°ncia que tinha | 8§ .Pesse medo, estardeternzinacde r a
perdurou na Escola 1 até meados dos anos 1990, como relatar@also depoimento oral.

No decorrer da €cada de 1970 o numero de alunos matriculados na Escola 1
aumentou consideravelmerifelevando em conta que, no ano de 1970 haviam 50 alunos e
gue no ano de 1980 aumentou para 240, e no final desta década superou o limite da Escola 1,
de 300, atingindo qsa& 400°.

Ademais, na década de 1970 a Escola 1 ofertava a primeira etepgendwo Gratyou
seja, até a quadserie. Somente no ano de 1983 que o Ensino Fundamental passou a ser
estendido gradativamente até a oitaedae, formando, desse modo, a primeurmaformada
no Ensino Fundamental em 1986

Assim sendo, ndo podemos desconsiderar a relagdo entre 0 aumento do numero de
alunos “deficientes auditivos” com a oferte
pois neste periodo, as Escolas Estaglndo proporcionavam a mesma (EDCEMSRPp.18),
entdo, € possivel que tal condicdo também tenha contribuido com o aumedtoato ds
matriculados na Escola 1.

Referente ao tempo escolar dos alunos,

de como ocorriam as reprovacdes na Escola 1 na década de 1970:

Ja reprovei muitas vezes a segunéde. Fazer o que, né? SO dois alunos
gue eu vi serem promovidos, ogrms alunos, todos ficaram retidos, eu ndo
sei o por que Lembro que nesta época eu tinha muita dificuldade nas
palavras em portugués e em matematica. (Junior, 2016)

42 Livro de Ata de Reunido de Pais e Mestres do dia 02/03/1970 (LARPM. 16)

43 Termo que aparece mais nos documentos da época, embora haja algumasanencé®es e gor i a surd
inicio da década de 1970, dessa maneira, o termo surdo comeca a ser usado com mais frequéncia no decorrer de
década de 1990, mas, ainda assim,otérrdoe f i ci ent e auditivo” é bastante f
44 Regimento Interno da Escola 1 feito em 1979 (RI18&0p.70).

45 Conforme apontado no Relatério Produzido pela Diretora Leila, apresentado no Segundo Congresso Nacional
de Hipoacusia em Buenos Aries, no and 888 (EDCEMSFE1, p.17).

46 Regimento Interno da Escola (RI19BQ, p. f1.06).
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No Livro de Ata de Avaliacdo de 1981 n&a que em algumas salas alunos com notas
elevalas foram promovidos, mas em outras, apesar dos discentes terem apresentado alto
rendimentoescolarforam retidos, possivelmente por conta dos estagios estabelecidos pela
Escola 1, que levavam os alunos a fazer cada série em dois anos£{l.AAs/n°), nos
permitindo assim considerar que: 1) os alunos ja eram agrupados desde o planejamento
escolar para o0 ano vindouro em salas de dois cic®siedependentemente do rendimento e
da frequéncia deles, eram todos retidos, salvo em alguns casos dependealdoeddos
professor.

Desse modo, apesar de ndo saber o porqué, Junior foi retido varias vezes na segunda
série e, se levarmos em conta o contexto escolar dele, de ter concluido o Ensino Fundamental
em 16 anos, provavelmente estudou em classes com doisegi@g cada série.

Seguindo tal orientacdo, no meio da década de 1990, a questdo das aprovacdes
reprovagdes gerou conflitos na Escofd, Bm que houve desentendimento entre a equipe
pedagd6gi ca, intapsamentd 0 fatc de ttddas, as classe$ deB3 séries, nesse ano
de 94, necessitarem fazer mais uma fase, permanecendo pdsiahtoa mesma série, ha
segundafase, e houve protesto de uma professor a,
gue defendeu que cada classe fosse

(...) analisadeem suas caracteristicas e, se necessario, ou se na avaliagao do
grupcclasse, como um todo, concluissemos que esta ou aquela classe
poderia fazer a série em um s6 ano, isso deveria acontecer. Porém, 0 grupo,
em sua maioria optou por ndo fazer excecdes pao gerar comparacoes
entre classes, ou professores e tendo em vista que o conteldo programatico
de todas as disciplinas, deveriam estar cumpridas para a promogéo, tendo em
vista também melhorar o nivel académico dos alunos. (LARP4.93)

Depois delonga discussdo, promovida pela coordenadora pedagdgica, 0 grupo
concluiu que a partir de faitas%ed um anfcads Enie] e s ,
adequandese o contetdo a 1 ano letivo e que os alunos mais lentos ou menos aplicados que
necessém de mais tempo fardo em 2 fdses Est a deci sdo f oi pr c
c 0 me n t edtaremws atefidendo a expectativa de muitos alunos e pais que tem solicitado
que as séries de 52 a 82 sejam em unfanao, L AEHL PpA3)

Podemos incluir nestes quesiamentos oda ex-aluna Hannah, que em seu

depoi ment o or al coment a:

J& fiz novamente a primeira série, e mais de duas vezes a segtieda
porgue la [na Escola 1] era por fase, os outros alunos também foram retidos.
O porqué eu néao sei, acho que asfgssoras queriam mais rendimento dos
alunos, para que eles pudessem melhor se desenvolver, para que estudassem

47 Ata de Reunido Pedagdgica e Administrativa, da Escola 1, de 14/11/1994. (LARR¥93)
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mais, eu ndo sei. Demorava muito tempo na escola, eu me formei com 18
anos, por causa disso eu demorei muito tempo para comecgar 0 meu caminho
nos estudos, entrei bem mais tarde na faculdade, o pessoal da pedagogia
ficou abismado por eu ter reprovado varios anos a primeira e a segunda
série, as professoras me perguntavam o porqué da Escola 1 ter aprovacao por
fase e ndo por ano, e eu respondia gumrque existia uma lei especifica

gue colocava isso como regra (Hannah, 2016)

As informacdes dadas por Hannah também ¢
as r epr ov agitasemrque havindofs estagios, por isso que o gfdpalunos]
faza de novo sempfte. Ou sej a, Hannah tinha algum co
Escola se amparava, no entanto, fez tal questionamento levando em conta a sua trajetoria de
vida, de quando estava na faculdade e percebeu que sua idade/série ere difeod
demais alunos nesta mesma.

Além disso, conforme apontado acima, muitos familiares e alunos questionavam o
proposito das reprovagdes na Escola 1, principalmente na segunda etapa do Ensino
Fundamental (de 52 a 82 série), possivelmente pelo lonigoid¢osde reprovacédo dos alunos,
gue chegavam a concluséo desta etapa proximo da maioridade juridica, ou seja, momento em
que as familias tinham expectativas de que estes estivessem em outro estagio escolar (Ensino
Médio, Técnico ou Superior) ou ja trabaiito.

Ademais, no Livro de Conselho da APM da Escola 2, de 08/06/1994, uma mae se
manifesta contraria a temporalidade dos alunos na Eadilante da gestio, dos demais pais
e da supervisao escolar, e outra mée também manifestou interesse em sabrabetimoa a
Escola (LRPE2, p. 33).

E referente a Escolarfesta mesma décadauis Fabiano menciona que:

Eu reprovei bastante a terceira, a quarta série, varias séries, porque eu nao
aprendia o que era estudado, fazia errado a prova. Também a Esala 3 er
fraca, ensinava muito pouco. Eu aprendi pouco, muitas palavras eu nao
conhecia, por isso eu demorava muito para aprender. O problema da
confusdo, da bagunca na sala de aula ndo me deixava participar da aula, eu
me esquecia da aula e comecavaincar tanbém, por isso repetia. Muitos
alunos reprovavam. (Luis Fabiano, 2016)

Dessa maneira, assim como na Escola 1, nas Escolas 2 e 3 havia um alto indice de
reprovacfes dos alunos, que eram avaliados pelo dominio da linguagem, principalmente da
lingua portugesa, e do conteudo escolar, levandadessa maneira, a ter um tempo escolar

maior em tais instituicoes.

48 Na mesma Escola 2 no ano 1996, dos 52 alunos em recuperacdo somente 5 foram mococoName o
Livro de Comisséo Final de Classes e Regularizacdo da Vida Escolar da Escola 2 (LEGEZRVB2), ou
seja, havia um alto indice de reprovagdo dos alunos na instituigcao.
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2.2 Estrutura Fisica das Escolas

Um segundo elemento daultura Escolar de Surdogue destacamos diz respeito a
estrutura fisica das referidas Escolas, pois como aponta Vifilao Frago, convém observar
aspectos da cultura material da esc@@0{, p. 88) a distribuicdo e os usos especificos desta
e dos espacos escolar2eq7, p. 85).

Desse modo, no Termo de Visita da Supervisdo na Escola 1, entre os dias 14 e 16 de
junho de 1978, foi feito um levantamento sobre a estrutura fisica e a equipe profissional da
me s ma, apont ando (u edezesseis sata® deaulas, comt egupémserc 0 m
para treinamento auditivo instalado em oito sdlas ma nt e eqdipe técniveade Sete
pessoas, um diretor, um assistente de diretor, um auxiliar de direcdo, um coordenador
pedagogico, dois coordenadores de reabilitacdo auditiva e um orientador ciolnah .
(TVA-E1, p. 3)

Hannah descreve como eram as salas de aulas da Escola 1 no inicio da década de
1980:

Nés tinhamos que ficar numa sala em que as carteiras eram posicionadas em
formato de U, com fones de ouvido conectados em cada carteira, todas as
carteiras eram iguais, a mesa da professora ficava no centro, com fios
conectados a uma caixinha que nos conectava a professora. (...) Depois
agrupavam trés surdos para ir junto, depois aumentou mais ou menos seis,
iamos todos para frente de um espelhss@aam mel na nossa boca, pediam

para que nos lambessemos a boca, depois dava um pedaco de chocolate para
nés comer, e pediam para que nés falassemos olhando no espelho, ela ficava
estimulando nés. (Hannah, 2016)

Ou seja, as salas de aulas equipadas possuiam a dimensdo e 0s equipamentos
apontados por Hannah, além dessas salas havia as de treinamento mais individualizado da
fala, peloPrograma de Estimulacédo da Fala, Audicdo e Lingua@dpl(), que visavam o
treinanento dos residuos auditivos e da fala dos alunos, uma vez que a linguagem utilizada na
Escola, neste periodo, era a oralizacdo. O que nos chama a atencao € que nem todas as sale
de aula eram equipadas, possivelmente porque nestas eram desenvolvidagivdaedss
vinculadas a Instituicdo, como por exemplo, a formacgéo profissional, além disso, levando em
consideracdo o numero menor de alunos por sala, de até dez alunos, estes espacos sao ber
menores do que uma sala de aula de uma classe regular, g alnédia de quarenta

alunos, e os materiais constantes naquelas variavam no decorrer dos anos, por exemplo, no
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relato oral de Hannah aparecem equipamentos de amplificagdo sonora, mas estes mesmos

foram gradativamente sendo retirados das salas no dedamiécada de 1990.

2.3 Professores de Surdos

Outro elemento diz respeito as especificidades do corpo docente das Escolas
Municipais de Surdos, nesse aspecto, enfatza necessidade de analise da Cultura Escolar
considerando os referidos atores,thn@c ant e a sua f or maestdubo, for
associativismo, composicdo social, género, idades e represeritacdésV I-ARAGD,

2007, p. 88).

Nesse sentido, na década de 1970 era exigido que os docentes e a coordenacdo
pedagdgica possuissem forragespecifica para atuarem na Escola 1, conforme consta no
Regimento Interno da Escola 1 de 1979:

Especializagdo em educacgdo de deficientes auditivos, de acordo com a
legislacdo em vigor, podendo lecionar na Unidade os que tiverem obtido a
especializacdo ansoante Resolucdo CFE n° 07/72 (Habilitacdo em
Deficientes de AudiComunicacado dentro do curso de Pedagogia) [EDAC],
considerando os casos formados anteriormente em cursaspdal, como
regulamenta o Parecer CFE n°® 329/55-KR] 1979, p.22)

Tal critério de acesso perdurou até meados da década de 1990, pois no Termo de
Visita de Autoridades da Escola 1, a supervisdo acompanhou a atribuicdo de aulas para o ano
de 1996, registrando que a mesma

(...) ocorreu dentro das normas legais, com prioridade gmErofessores
com habilitacdo em nivel universitaria (EDAC), posteriormente para o0s
professores com especializagdo em nivel de 2° grau, respes@ndo
inicialmente a area de docéncia de cada um dos docentes:HIMA 12)

Com relacdo a questdo de génalesses professores e as atitudes de alguns
profissionais na Escola 1 na década de 197
“varias professoras, professores homens sé tinham dois, um era o diretor e o outro era o de
Educacao Fisica . E s posicdocpouro se modificou na década de 1990, pois entre os
professores que assinaram as Atas de Reunides Pedagbdgicas das Escolas 1, 2 e 3 foi notavel
maior propor¢ao do género feminino em detrimento do masculino.

Nos registros escolares aparece tambéporsstante falta de professores, desde a

década de 197®e principalmente na de 1990, por conta da expansio deste tipo de Escola na

4 Termo de Visita de Autoridades de 21/11/1978 (TRAv.1, p.7)
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cidade no final dos anos 1980, de uma para cinco, e do aumento do nimero de alunos nas
mesma¥. No a n o hodve umbn®oBilizac&o de pais de alunos, envolvendo os das
outras EMEDAS e x i gi n «B a chetrat&ddEle mais professores, concentsando
todos os envolvidos em frente ao Palacio da Indastria, depois padiolasem passeata para

a Avenida Paulista, sentidoSMESP. (LAPM-E2, p. 35}

Todavia, nesta década, o grupo de profissionais das EMEDAS, mesmo considerando
tal auséncia e cobrando medidas da SBFEpara sanks ndo aceitava qualquer professor,
pois exigia deste, formacdo especifica e experiéncia re doeensinode deficientes
auditivos.

Nesse sentido, na Reunido Pedagdgica da Escola 2, em 08/11/1993, duas professoras
relataram que foram a uma reunido no Sindicato dos Profissionais em Educacdo no Ensino
Municipal de S&do Paulo (SINPEEM) para tratar dappsta da SMESP que permitiria que
professores com curso de especializacdo em 120 horas pudessem lecionar nas Escolas de
Deficientes AuditivosDiante disso as mesmas professoras e o referido sindicato colecaram
secontrarios @al medida, alegando quamna formacéo mais aprofundada era necessaria para
a eficiéncia do trabalho (LARB2, p. 31).

Episodio parecido ocorreu na Reunido de Pais e Mestres da Escola 3, em 14/09/1993,
quando o grupo também posiciorsel contrario a mesma medida, justificando iguydicaria
em perda na qualidade de ensino e na desvalorizacdo profissianakd® por isso exigiu
contratacdo de profissionais devidamente habilitados, elaborando, assim, urraabmiado
a respeito, coletando a assinatura dos profissionais da Eslodapais de aluno e do
supervisor de ensino (LRRH3, p. 38).

Outra particularidade da década de 1990 foi a auséncia principalmente de professores
de Ensino Fundamental Il nestas instituicbes, por isso que na Reunido Pedagdgica e
Administrativa da Escal 1 de 13/11/1992 foi levantada a questdo da polivaléncia no ciclo Il,
por falta de professor especialista na area. (LARRAp. 63) Assim como em 12/12/1995
aparece que nao havia professores de Ensino Fundamental Il na Escola, com habilitacdo em
nivel 1°2. Ou seja, na auséncia de professores de Ensino Fundamental Il, as professoras de

Ensino Fundamental | assumiam essas aulas em carater de polivaléncia.

0 Cono consta no Livro da APM da Escola 3 do dia 07/04/1990 (LAB3Vip. 35), no Termo de Visita de
15/10/1993 da mesma (LFE3, p. 36) e no Livro de Conselho da APM da Escola 2 de 02/07/1996 ({ERM
p.30).

51 Livro de Ata de Reunido Pedagdgida Escola 2.

52 Ata de Reuniédo Pedagdgica da Escola 2 (LARPp. 34)
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No dia 19/8/1997 o presidente do sindicato (SINPEEM) se reuniu com as professoras
das Escolas 2, 3 ¢, p ar a sodbré ¢ prajetoide redstruturacdo do magistério e a
criacao dos cargos de professor adjunto de D.A.s, onde foram salientados o0s pontos positivos
e negativos do projetb. ( L C F-CER\p.EB4)

No ano seguinte mobilizagGes do tipo se infe@am, contraessamedida tomada
pela SMESP para suprir a falta de docentes nas Escolas Especializad&sdo com o
apoio do SINPEEM, quando pais, alunos e professores deram continuidade a pratica de
protestos e passeatas. Em contrapartidaypervisdo escolar esteve na Escola 1 no dia
24/09/19983 e registrou:

Em virtude da passeata realizada pelos professores desta Unidade Escolar
em frente do prédio da Secretaria Municipal de Educacao, no dia de hoje,
conforme informagdes telefénicas de diomarios da propria Secretaria.
Encontramos a Unidade em funcionamento normal, com a presenca da Sra.
Diretora [nome dela], a qual nos recebeu e demais funcionarios de acordo
com o quadro de horério. Verificamos o livro de ponto docente, no qual
constam p periodo da tarde, momento em que ocorreu a visita, registro de
faltas, conforme orientagbes de acordo com a legislacdo em vigor.
Conversamos com a Equipe Técnica a respeito da preocupagdo que 0S
professores titulares e adjuntos de Ensino Fundamentélel @e Educacéo
Infantil estdo passando com a abertura do concurso para Professor de
Deficientes Auditivos. Estes professores em exercicio, nesta Unidade
deverdo assumir o 6nus das suas auséncias nos dias letivos se estiverem
participando de qualquer mésstacao.

Ou seja, tal concurso que fora anunciado, para professor especifico de Deficientes
Auditivos, permitira 0 acesso de outros professores nas Escolas Municipais de Surdos e
mexeria na escala de atribuicbes dos professores nestas, pois até eeid® @gos nao
diferiam dos demais docentes da rede, e a organizacado do referido concurso colocaria 0s
convocados deste em situacdo de prioridade na escala de atribuicdo, por ser um concurso
especifico para professor de educacdo de deficientes auditigas, gerou conflitos entre os
profissionais das EMEDAS, envolvendo nestes o SINPEEM e as Diretorias Regionais de
Ensino.

Na Reunido Pedagdgica da Escola 2 de 27/10/1995, que tratou da atribuicdo para o
ano de 1996, foi apontado que os professores repaeses das EMEDAS juntamente com o
sindicato SINPEEM comecaram a elaborar um documento para ser entregue-S3PSME
pedindo mudancas na Portaria 5.569 de 02/10/1995, que propunha aumentar o namero de

alunos por salas nas EMEDAS, de 6 a 8 para 15 alunRePMLE3, p. 44).

53 Termo de Visita de Autoridades (TVEL, p. 50).
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Dessa maneira, apesar da constante falta de professores especializados, o grupo
docente exigia formacdo especifica e experiéncia na area da educacdo de deficientes
auditivos, e mediante iniciativas de ingresso de docentes que ndo aterndéssxigéncias,
ou que modificasse a forma de acesso, encontraria resisténcia do mesmo, que na década de
1990 acionou o Sindicato (SIMPEEM) e mobilizou a¢des coletivas esporadicas, convocando
profissionais das Escolas Municipais para Surdos, alunosileafashdestes, como o objetivo

de se opor a tais ameacas e de protestar

Dessa maneiraVifiao-Frago entende que as disciplinas escolares, produto da Cultura
Escolar converterse em privilégios de alguns profissia i asreditatios e legitimados pela
sua formacdao, titulacdo e seleg¢do correspondentes, que controlam a formagdo e 0 acesso
daqueles que nele se desejam integrar Dessa manei r dontedegpoderes ci p
exclusédo profissional e social.2007, p. 90) Além disso, 0 mesmo autor aponta para nos
atermos aos atores envolvidos, principalmente professores, no que toca as sua formagao,
for mas d e estatatd, eagsacmtjvismd, composicdo social, género, idades e
representacdés 2007, p. 88).

Nessesentido,foi no inicio da década de 1990 que alguns dos profissionais da Escola
2 comegcaram a se envolver nas causas que eram defendidas pelas associacée¥ densurdos
que a diretora apresentou a solicitacdo feita ao Tribunal Regional Eleitoral (TREa pa
introducdo da legenda nas Campanhas Eleitoras daquele mesmo ano, apontando que tal
medida era uma luta da Unidade Escolar e das Comunidades de Surdos. E em 30/03/1993, foi
acordado pelo Conselho de Escola a necessidade de renovacéo da filiacaoEdoEIS®F
justificando que estes documentos eram importantes para conhecimento na UnidadR®.Escolar
Em 21/08/1996 uma professora trouxe documentos enviados pela FENEIS, como cadernos
i nf ormati vos LIBRAS, deseovolvdnenadn surdd enquanto pessgue €
intérprete em L$Lingua de Sinaispara pessoas surdas e o proj eto de r e

Lingua de Sinaf.

54 Livro de Conselho da APM, da Escola 2, de 27/02/1992 (LARR\VIp.27).

55 Cujo valor anual era de um salario minimo, parcelados em duas vezes. (LBRRMB6).
56 |dem, p. 36.

57 Ata de Reuniéo Pedagdgica da Escola 2 (LARPp.32).
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2.4 Clube das Maes

O“Clube das Maes"” ocorre como forte e
Cultura Escolar de Surdogjueobjetivava ocupar as maes que aguardavam por seus filhos
nas dependéncias das Escolas durante o periodo de aula, dessa maneira, como ja mencionadc
Vifiao-Frago aponta para a andlise da Cultura Escolar considerando entre o0s atores
envolvidos, os pais de aas @007, p. 88).

Neste sentido, para as méaes que tiveram a permanéncia proibida na Escola 1 em
197¢%f oi criado o “Clube das Maes”, R%aconPear 6qu
objetivo de ocupdas na organizacdo de bazares e de f&sfhanto bi colaborativo com a
Escola 1 o “Clube das Maes” que na segunda
orientador pedagdgico, na Reunido de Pais e Mestres de 08/04/1978 tenta convencer as maes
gue aguardavam os seus filhos na Escola a participdrem, me s mo  ©otebocassgmu e “
com seus trabal ho%” no 6clube das m«es

No meio dos anos 1990, aparece 0 mesmo
por seus filhos na Escola 2, pois algumas delas ficavam com os filhos em sala de aula, por
isso que s professoréd queriam ocupdas com o curso de lingua de sinais.

Ou sej a, o “Clube das Maes nao soment e
aguardavam os filhos na Escola, como também fazer com que elas colaborassem com
atividades nas Unidades Esaels, como a promoc¢édo de arrecadacOes e de bazares que

movimentavam caixa em beneficio destas.

2.5 Orientacg6es dadas as Familias

Na relacdo de elementos mencionados também incluimos as orientacfes dadas pelas
Escolas (1, 2 e 3) as familias dos alumstas como atores que participavam de tais reunides
e que colocavam em pratica ou ndo, integral ou parcialmente, tais procedimentos em seus

lares.

58 Ata de Reunifo de Pais e Mestres, da Escola 1,do dia 03/04/1970. (LERPM., p. 17).
59 dem, p. 55.

60 |[dem, p. 24.

61 |dem, p. 30.

62 Livro de Ata de Reunido Pedagogiba dia 20/03/1996 (LARE2-p.32).
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Na década de 1970, por exemplo, o professor Airton, orientador pedagdgico da Escola
1, ministrava palestrasuge entre outros assuntos tseatav
relacionar com o deficiente auditivo e m 5. cNa snasma reunido a professora Leila
comenta sobre as atividades asmesmasagisasyuede s e r
criancas tém nascola, tém também emcasa Na ocasi 8o em quest &
relatou os avangos da filha gragas ao trabalho firmado, em parceria feita entre a professora e a
mae, que treinava em casa 0s ensinamentos aprendidos na escola, e comentou que tal
procedmnent o ajudou muito o desmmemissdowdasmiasestda e s
fala” ( L ARLPW2, p. 1220). Notamos nos relatos o esfor¢co para manter o vinculo entre
escola e familia visando que os propositos daquela instituicdo obtivessem aslossult
esperados.

Chama a atencao o fato de que a escolarizacdo ultrapassa os muros da escola e chega
casa dos alunpsleterminando e conformando atividades, procedimentos, comportamentos,
horarios, rotinag sancoes.

Tais procedimentos, nessa década,tcamsn no depoi mento “or al
“pediam[a Escola 1]para a mée proibir o filho surdo de usar a lingua de sinais em casa,
pois o aluno tinha que aprender a falar. T a | procedi mento perdur
1990, como apareak”ndedEBponmbntquéeoenfati z;
sua mée do uso da Lingua de Sinais em casa:

Minha irma [também surda e aluna da Escola 1] e eu sinalizAdvamos
escondido, minha m&e proibia porque ela achava que era bom o surdo
oralizar, ela acreditavaonque falavam na Escola, minha méae ficava brava,

eu conversava em lingua de sinais com a minha prima, que sabia sinais, e
com minha irma, depois minha mae viu e proibiu, minha irma obedecia a
minha mée e parou de usar a lingua de sinais, eu ndo, usavee semp
escondido, depois usei livre, hoje s6 uso a lingua de sinais. Eu perguntava o
porqué que ela ndo queria que ndés usassemos a lingua de sinais e ela
respondia que estava obedecendo a orientacdo da Escola 1, ndo sei como eles
ensinaram isso a ela (Hannab16).

O que hoje néo faz sentido para Hannah condizia com as expectativas educacionais da
época, gue eram, como percebemos nos docum
aprendessem a falar, a ler, a escrever e que adquirissem uma profissdodphio p
depoimento de Hannah é manifestada a expectativa de sua mae de que ela aprendesse a falal
por isso que as familias apoiavam as iniciativas da Escola. Nesse sentido, tal analise pode
“oferecer um marco explicativo para analisar c o mo a wslarizou esdnaodos de*“

fazer e pensar proprios da cultura escolar, Ihes outorgou um valor social e os adaptou

83 Livro de Ata de Reunido de Pais e Mestres de 17/12/1977 (LARPM.2, p. 19)
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noutros contextos formativos independentes do sistema educativo Torm@iAO-FRAGO,
2007, p. 93)

Além das orientacdes dadas pela Escola lpa@s a respeito da proibicdo do uso da
comunicacao gestual no lar e do treinamento dos exercicios passados pela Escola em casa,
também haviam outras orientagfes, geralmente dadas pelo diretor da Escola 1, professor
Airton, por meio de palestr¥fssobre coro deveria ser a postura das familias no lar, e como
essas deveriam Ihe dar com os filhos deficientes auditivos em casa.

Tais orientacOes, direcionadas as familias dos alunos, permaneceram na década de
1990, pois as reunides de pais e mestres na Escolkva@ndorientacbes coletivas aos
familiares dos alunos. Numa destas reunides, datada em 24/11/1992, foi explicada, pela
equipe técnicgpedagdgica, que a Lingua de Sinais daria melhores condi¢Bes para os alunos
compreenderem 0s conceitos, adquirirem a lingoagoral e escrita e ampliarem a
comunicacao entre eles (LRPEB, p.1012).

As reunides promovidas pela Escola 2 também seguiam repertorio parecido com as da
Escola 3, e orientavam os pais de alunos para que aprendessem a Lingua de Sinais e que &
utilizassen com o filho surdo no lar. (ASTI — E2, p. 30) Contudo, neste mesmo periodo,
aparecem nas reunides da Escola 2, questionamentos feitos pelas familias com relacdo a
qualidade de ensino ofertado na mesma, em que uma mae reclamou do baixo aprendizado do
filho, tal critica foi reforcada por outros pais presentes, que também queseaidmnnao

aprendizado dos contetidos escolares por parte dos seUS.filhos

2.6 Rituais religiosos e civicos

Rituais praticados na Escola 1 podem igsetuidos entre os elementos daultura
Escolar de Surdgstanto os civicos quanto os religiosos sob orientacdo catdlica. Nesse
sentido, Viflao Frago aponta que a Cultura Escolar também é constituida de rituais e praticas

gue pode gerar como produto as disciplinasleses 2007, p. 88).

54 Nas Reunides Pedagogicas dos dias 28/04/1986 e 05/06/1986 ele proferiu respectivamente os seguintes temas:

as atividades maternas"’”, e “castigos e recompensas
Escola 1 (LARPE1L, p. 81 e 87), Nestas redies os pais participavam e € notavel o nimero de frequentes, pois
haviam 108 assinaturas no livro de Ata, quando neste ano, de 1986, o niimero de alunos matriculados era de 324,
conforme o Demonstrativo Numérico de alunos da SME (&3EK.1/37 de 1986, §6).

85 Livro Historico e Ocorréncia de Estabelecimento, da Escola 2, de 13/04/1992(1yD 31).
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Dessa maneira, no inicio da década de 1970, em evento comemorativo do dia das
m&e$&® teve como encerramento a celebracdo de uma missa. (LARPM.1, p.49). Além
disso, a Escola 1 promovia a catequese dos alunos para a posterior Primeira Comunhéo que
era realizada na paroquia ao lado daquela. Dessa maneira, na Reunido de Pais eeMestres d
11/11/1978 a presidente e diretora da Escola, professora Cintia,
(...) esclareceu sobre a primeira comunhdo dos alunos desta unidade que,
neste ano, somente os alunos do 1° periodo receberam orientacdo religiosa,
mas que, para o proximo ano, sera destacuma professora do segundo
periodo, sob a orientacdo da professora [nome dela], para ministrar aulas de
religido neste periodo. (LARPH1, v.2, p.44)
No final da década de 1970, as aulas de religido passam a ser trabalhadas na Escola 1,
tambémconstao depoi ment o “abswlh éra udiga aAgrejg Catdlica que “
fica ao lado. Na Escola 1 ensinava a catequese, ensinava o que era errado, o que era pecado,
0 que ndo podia fazer, estudava a biblia e fazia a primeira cominhd@u s ej ade na
1970 o vinculo entre a Escola 1 e a Igreja Catdlica estreitou, pois nos eventos daquela
incorporavase rituais desta e os alunos frequentavam algumas das celebracdes religiosa feitas
na Igreja, assim como, elementos da religido catélica foram trdbalha e pela Escola 1.
Tais praticas relativas ao ensino religioso e ao catecismo permaneceram na Escola 1
até a década de 1990, contudo, com algumas modificacdes, conforme mencionadas por Celso,
em seu depoi mento “oral?”

Em 1991 o grupo de alunos da Hacd subia até a Igreja ao lado,
atravessava 0 parquinho interno da Escola, todos os alunos entravam e
sentavam, conforme comando da professora, depois havia palestra na Igreja,
com interprete em Lingua de Sinais, sobre Jesus ajudando as pessoas. Na
épocade catecismo iamos sempre, a maioria dos alunos ndo queria saber,
nao queria ir, mas tinha que ir. No dia da minha primeira comunh&o eu
estava com a camisa branca, era simples, minha mae na¢..joa
professora sinalizava que eu tinha que ficar quietofiquei, comecei a
mastigar, a professora falou que ndo podia mastigar e eu a engoli seco,
depois disso eu me inclinei como todo mundo para fazer a oracdo (Celso,
2016).

Ou seja, mesmo nao obrigada nos anos 1990, havia uma pressao para que os alunos
fossem a Igreja e que fizessem catecismo, e a formacdao religiosa, ou parte dela, era realizada
na Igreja, acompanhada de professores da Escola 1, além disso, passou a ter interpretagdo en
comunicacao gestual, possivelmente eram algumas das mencionadssqoasf que faziam a

interpretagdo, pois no Livro de Hora Atividade dos Professores do ano de 1988 algumas

66 Livro de Reunido de Pais e Mestres de 11/05/1973 (LARRIW.1, p.49).
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docentes registraram como atcatequedta destsdoda pr e
comunicacao gestual.  (-H1HpAs/n°.)

Referente as celedicbes de datas civicas na Escola 1, que embora ndo sejam
exclusivas desta instituicdo, mas foi nesta que recebeu carater de obrigatoriedade e implicou
nas representacoes de alguns dos alunos que estudaram na mesma

No dia 4/9/1970 foi registrado, na Ata dReunido de Pais e Mestres, que houve
festividade civica do dia da patria na Escola 1, referente ao dia 7 de setembro {EARPM
v.1, p.21) Assim como posteriormente, na reunido do dia 7/9/1977, houve um discurso
patridtico por parte da diretora da Escol r e f er e nt econemoragbest civisas d e
realizadas por todos os brasileifos | e mé tod@sndd sentimento de patriotismo e amor
gue devemos nutrira nossa Patria  r e s s a |l t odavenoa amaréorser lqumano que
h& naqueles que nos governagnem termos de Patria, o Brasil € um pais abencoado, por
i Ss0o merece um amor profufdARBMNpIlGIcer o de s

Mas em meados dos anos 1970 tais mengdes as datas civicas implicavam em outras
acOes, como o ritual do hasteamentobdadeira nacional, que envolvia os profissionais e
alunos da Escol a 1, medi ante o canto do hi
de Augusto, gque ddmadasas filgsues alanostedasteayamearbandeira
do Brasil, todas as pfessoras cantavam o hino do Brasil, nés alunos como nao ouviamos
ficAvamos |4 quietos sem entender, s6 olhando a bandeira subir e ficar se movendd no alto

Celso aponta para a permanéncia do ritual na Escola 1 nos anos 1990, mas com

algumas modificacbeEm seu depoi ment o or al narra gu:

(...) as professoras chamaram os alunos para cantar o hino do Brasil, eu fui
aprender, todos os alunos estavam la, ocorreu nos periodos da manha e da
tarde, todos de frente aos trés mastros, que ficava ndoestaento, uma
professora ficava na frente, e conforme o hino ia sendo cantado ela
sinalizava em lingua de sinais, e nés alunos repetiamos os sinais, era tudo
bem devagar, enquanto isso o professor homem ia hasteando as bandeiras,
do Brasil, do Estado de&d8 Paulo e a da Cidade de Sdo Paulo, bem
lentamente. Eu sinalizava o hino, depois que acabava nés aplaudiamos
felizes, nos abragdvamos, eu me lembro disso. (Celso, 2016)

Como nos rituais religiosos, 0s civicos, no inicio dos anos 1990, também passaram a
se valer da comunicagao gestual, interpretada por algumas professoras, que registraram, no
Livro de Hora Atividade dos Professoma Escola 1de 1988, estar trabalhando com o hino
nacional e elementos da comunicacédo gestual (B3Ap. s/n°).

No meio dadécada de 1990, em 19/09/1994, a diretora Leila da Escola 1 adverte o

grupo de professor es ,civismo nasEscele,g umpm csensanadda “ f a |
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Patria” p a ®m Branct“ ( LEH,A. 63). Ou seja, a adesdo da equipe escolar a tal ritual

estavase enfraguecendo, mesmo com a inser¢cao da comunicacao gestual no ritual civico.

2.7 Formacao Profissional

Pudemos perceber também, como mais um componefteltdaa Escolar de Surdos,

a formacao e o direcionamento profissional dos alunos pela Escola 1, pois como aponta
VifiaoFr a g o, as praticas, C 0 n sdeiinstituindo & @assuinda Cu
relativa autonomia para gerar como produto especifico as disciplinas essolare al é m d i
O autor sugere gasperostoatenigamog addamoeta € i
realizadad@idi vi s«o e a hi 00ap. §71 Nesse dantgle a formacéoaero
encaminhamento profissional eram projetos da Escoladéoada de 1970, e a partir do ano

de 1985 integrou o quadro curricular da mesma, na parte diversificada, cuja disciplina foi

i nt i tRducac@baard o Trabalho/ Programa de Informacéo Profissional(-1R85E1,

p. 17%".

A formacéao profissional na déta de 1970 contemplava ambos 0s géneros, mas com
diferenciacdo nas mesmas, como mencionado no Livro de Ata de Reunifes de Pais e Mestres
de 02/03/ 1970, e m (g u eoloaadas narsarsico deepnotese alentaria,f o r
porque nem sempre gostam detoms bordados, pintura, economia doméstica, ou outras
atividades: ( L ARLPWI, p. 16) Na mesma Ata, datada em 4/9/1970, registrajue
houve um esforco da parte da Escola para convencer os pais de alunos para que seus filhos
participassem das oficis promovidas pela Escola, e que os discentes maiores de 14 anos
f 0 s s estagiar’ em locais que correspondessem as suas caracteristicas individuais
(encadernacdo, massagem, fotografia, horticultura e jardinagem, protese, marcenatia, etc)
(LARPM-E1, v.1 p. 21).

Na Reunido de Pais e Mestres do dia 17/12/1977, uma professora comentou como se

dava o encaminhamento profissional dos alunos na Escola 1, em que primeiramente eram

estudadas as aptidodoes del es, e O schamados ei dad
orientados a respeito. ( L-ERPMp. 19) A mesma professora fez mencédo aes ex
al unos da Escol a 1 j @ e brisoo osa loepesiciospmocoals ies s i

financeiros que eles trouxeram a suas faniilia®{RPM-E1, v.2, p. 20).

57 Plano de Acéo da Escola 1 de 1985.
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A colocacao profissional se intensificou na segunda metade dos anos 1970, pois na
Reunido Pedagdgica e Administrativa de 10/05/1978, o orientador pedagdgico, professor
Airton, a apontou como meta principal da Unidade Escolar, na mesma ocasido ele cobrou o
envolimento da equipe neste projeto. (LRER, p.8%8. Contudo, tal direcionamento, dado
pela Escola 1, nem sempre era bem aceito pelos alunos e seus familiares, como relata
Augusto, que ao completar quatorze anos e concluir a epé@aitg ndo concordou

(...) com a atitude [da Escola 1] de que queriam me obrigar a fazer curso no
SENAI, pois eu pretendia continuar até terminar o ciclo Il. Antes
acreditavam que o surdo nédo tinha capacidade para continuar estudando,
para fazer faculdade, pois queriam mandar logsurdo para o trabalho.
(Augusto, 2016)

Apesar de tal pressdo, Augusto ndo via tal direcionamento como algo negativo, pois
para el e a Es ambsaueke famavaingaraquefizessem curso, também a
Escola e as professoras ajudavam os alue@socurar emprego e encaminhavam os alunos
paraotrabalhdd ( Augusto, 2016) .

A formacdo profissional, oferecida pela Escola 1 desde meados da década de 1970
pode ser entendida como uma continuidade das leis impostas pelo governo militar no ensino,
em e Alexandre Tavares do Nascimento Lira (2010) entende que estas

se constituiram em uma série de acdes do Estado, com o objetivo de
desempenhar um papel essencial na reproducédo ampliada do capital, que se
estendeu além do processo de qualificacdo desta, forg medida em que

estas politicas setoriais atingiram diretamente a pesquisa cientifica, as
inovacOes tecnoldgicas, a reestruturacao industrial, a assisténcia social, e o
consumo coletivo. Neste contexto, a legislagdo foi decisiva na reproducéo
ampliadada forca de trabalho (2010, p.315).

Mas, para Lira (2010), a partir do ano de 1982, a qualificacdo para o trabalho, por
intermédio da profissionalizacdo compulséria, instituida pela Lei n°® 5692/71, foi apelada
Lei n°® 7044/82, que determinavanacdo de preparacdo para o trabalho nos curriculos
escolares de 1° e 2° grd@910, p. 304)

A formacao e o encaminhamento profissional desenvolvido pela Escola 1 prosseguiu
no decorrer dos anos 1990, como apdercaestara no
industrial no SENAI quando tinha quinze anos de idade, em 1995, e comenta:

Eu me formei no SENAI, depois eu avisei na Escola 1 que queria trabalhar,
entdo a professora me chamou para trabalhar, eu estudava de manha na
escola e de tarde eulbalhava em uma grafica de papel, eu comecei fazendo
bico por 14, depois me registraram (Hannah, 2016).

%8 Livro de Reunido Pedagogica e Administratila Escola 1.
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Nesta mesma década, a Escola 2 também adotou projeto profissionalizante
semelhante. Em outubro de 1992, as professoras da mesma fizeram contatoE¥/M,0 S
assim como pr omo Vv &€ursorde doces esalgados e 4 TAER, pa3) No
més seguinte, as professoras envolvidas no projeto fizeram contato com algumas empresas,
p a r \rificacdo de possibilidade de vagas de empregospar a oss fadmunos,
informadas que essas sO seriam possiveis no outro ano (EAOE6). Entdo, em abril de
1993, as referidas docentes acompanharam os alunos em testes e entrevistas de empregc
(LHOE-E2, p.14).

Neste mesmo projeto as professoras faziam também aagéiedde conflitos nos
ambientes de trabalho, entre os alunos encaminhados e as respectivas empresas que O¢
admitiam, como apareceu no relato de 12/07/1995, em que uma empresa, que costumava
contratar alunos da Escola 2, convocou os responsaveis da UbBgtadi@ para uma reunido,

a fim de tratar dos problemas ocasionados pelos alunos no trabalho, como conversa, namoro,
descumprimento de horarios e fun¢des. Depois da mesma reunido, os alunos foram chamados
na Escola 2 e as professoras do projeto explicaragtes as implicacfes de tais praticas
(LHOE-E2,p.31)

Nesse sentido, Domini gque Jul i acongdrdosder ev e
normas e praticds , sendo qu definem cophecimentos & ensinar‘e condutas a
inculcar” e gue a [germitene @ utramsmissado “desses conhecimentos e a

incorporacdo desses comportamefitgs a rodp@enadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo)
todavia, ndo podem ser arsalh d a s levareemm cohta o corpo profissional dos agentes que
sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos
encarregados de facilitar sua aplicacdo, a saber, os professores primarios e os demais
professores. (12010)

Dessa maneira, as praticas de rituais religiosos e civicos e de formacéo profissional,
por meio da analise da Cultura Escolar, podem nos revelar as finalidades da respectiva época,
gue entre os anos 1970 e 1990 era de integracdo social do surdaeip da insercdo do
mesmo no trabalho, pois como comenta o diretor, professor Airton, em Relatério elaborado
em 1982, anexado ao Regimento Interno da Escola 1, a integracdo do surdo era um
investimento frutifero‘para a nacao, seja como futuro contribte ajustado e produtivo na
sociedade, seja como cidadado que merece todo o respeito a sua dignidade como ser humano
(RI-E 1, 1982, p.24), e o papel da eBpeaabdea 1

deficientes auditivds e enc ami n h a nesolas de edsis prafissionalizgante,
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conveniadas, ou outras da comunidade a fim de favorecer a i
me s mposmertado de trabalhb.RI(E1, 1982p.3)

Além disso, levando em conta que até metade da década de 1980 o Brasil vivia sob
governo civitmilitar, os rituais civicos serviam como enaltecimento deste regime politico,
assim sendohavia uma consonancia entre as normas e as praticas da época. E a Igreja
Catolica, como mencionamos no Capitulo 1, ocupou uma posi¢cdo basilar piarguaa
relacdao de | ondgfieénddu r e ¢ Gduracaespecal “( ASSI S SI LV

195). Ou seja, foram prolongadas as transferéncias culturais entre estas instituicoes.

2.8 Formas de Comunicacao Utilizadas nas Escolas

Outro componente diz respeito a linguagem utilizada nestas instituicbes, um dos
elementos considerados por Vida@ago como integrantes da Cultura Escolar, em que o autor
sugere que nos atenhamos aos discursos, linguagens, conceitos e modos de comunicagac
utilizados (oral, escrito, gestual e icbnico) nos modos de avaliacdo, nas aulas e fora destas
(2007, p. 88).

Dessa maneira, nos anos 1970, a Proposta Curricular, produto de uma parceria
estabelecida entre a SMEP e a Divisdo de Educacdo e Reabilitacdo dos rbisflda
Comunicacéo de Sdo Paulo (DERMCpara o ano de 197&conselhava que as atividades
escol ar edrigida®m santido do desenvolvimento da linguagem’oral( L 27, 1/ 1 8
SME, 1977, p.15)

Sobre esta forma de linguagem, Augusto comenta, ent s#d at o “or al ",
decorrer dos anos 1970,

(...) os surdos tinham dificuldades em ver e entender o que ele estava
oralizando, por exemplo, o professor escrevia na lousa e para o surdo
entender tinha que fazer de novo Vvérias vezes, repetia varias versso
ensinamento, precisava escrever 0 nome varias vezes, porque o surdo tinha
gue decorar o portugués e isso era um problema. (Augusto, 2016).

69 A DERDIC-SP é uma instituicdo vinculada a Pontificia Universidade Catdlica de Sao Pauks|Udesde
1969. Para mais informacdes a respeito da instituicao consultar em: <
http://www.pucsp.br/derdic/int_derdic/historia.html>. Acessod@4et. 2017.
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No Regimento Interno da Escola 1, feito em 1979, foi mantido em todos os estagios e
séries 0 desenvolvimentta linguagem oral, mas com algumas diferencia¢cdes com relacdo ao

gue vinha sendo trabalhado anteriormente, adotando assim uma

(...) abordagem multissensorial, utilizando todas as vias para facilitar a

comunicacao: a) via auditiva, através do treinamemdiitisao aproveitando

se 0s restos auditivos; b) via visual, através da leitura orofacial, expressdes
faciais, gestos; c) pistas tateis, cinestésicas propriocoptivas [sic] para
desenvolver a emisséo oral; d) comunicacao grafica (mais especificamente a
partir do 3° estagio do ensino ggécolar). (RIL97%1, p.46)

No ano de 1980, uma equipe contratada pela -SMHEez observacfes das aulas

ministradas na Escold® e no relatério a respeito consta que

Lingua Portuguesa néo foi desenvolvida em nenhuma aula especifica de
linguagem oral ou leitura; apenas houve as de Estruturagéo da Linguagem. E
em Matematica, as aulas visam mais a emissao correta de numerais do que o
dominio de conceitos matematicos e apbcacao em situagdes de vida. (N
1.1-3, SME, 1980, p. 67)

Tal rotina escolar neste periodo, de exercicios de estruturagdo de linguagem é notavel

no depoi mento oral?” de Juni or tinhaagoe ficab me n t
oralizando, o professopassava a licdo na lousa e nés alunos tinhamos que oralizar o que
estava escrito . E no rel at o -hos a adn¢éao as aulaBde lpdrtygués, tp@sm a
segundo ele:

A professora me ajudava, ela pedia para falar, pedia para fazer leitura labial,
tinha palavra embaixo, tinha que ler, também tinha ditado, (...) o aluno tinha
gue aprender a falar. As provas eram de leitura labial do que as professoras
falavam, tinha que escrever o que elas falavam, depois elas corrigiam se
estava certo ou errado, tingae prestar atengao. (Billy, 2016)

Nesse sentido, a proposta de desenvolvimento de linguagem oral integrava, até a
metade da década de 1980nforme o Quadro Curricular da Escolandip somente a parte
obrigatéria no bloco curricular, cuja disciplinaer n o m &stridusacadda fala, audicao e
lingua portuguesa , como também constava como disciog
com o nome de “estruturacad&l,dy.fala, audic¢a

Neste contexto, a comunicacdo gestual era utilizadandida pelos alunos, no horario
do interval o, c 0 mo depaismee bata o Asinal ndés pavavamas,esp ¢
utilizavamos a oralizacdo, porque as professoras ficavam juntas de nos, entdo tinhamos

medo, ficavamos nos policiando para ndo usarngui de sinais porque era proibitia E

No docume nt Andlisende Dacumentod Basi¢os e da Observacdo de Aulas da Escola 1 no ano de

1980. "
M"Esta Galtima disciplina foi substituida no quadro
Trabalho/ Programa de mfr ma ¢ &0 Pr o f1988KEljpolT)al . ” ( PA
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Junior acrescenta que havia professolesique battam parnassag r a
mMao caso vissem nos sinalizahdo mas me s mo ds alundseapretidiam @i S C C
lingua de sinais uns com os outros, ereoeslido’

Todavia, no inicio da década de 1990, foi discutida a linguagem trabalhada na Escola
1, por alguns profissionais da megfmam que apontaram que no Plano Escolar da instituicido
c 0 n s t bmseaoralista para o desenvolvimento da linguagem, comrdagem da
estruturacdo da linguagem desenvolVidapel o pr of e s somro ackéscimo den , e
varias outras abordagens, esta base foi sendo negligenciada e que agora queremos retornar
a ela com prioridadé. Como Vi mos, p 0 s sabadagentie mteen ca mtnrad
encontrase também a comunicagdo gestual, pois com a troca de direcdo, em 1987, a nova
diretora pedi u quesenpre exposta & comunisagdo dral e Jadtaas e
(RETA-E1, p. 563 Desse modo é possivel pensarmos que tivadeente a comunicacgio
gestual foi ganhando espacgo na Unidade Escolar, mas ndo estava desprovida de resisténcia
por uma parte do professorado da mesma.

Referente ao mencionado conflito foi determinado que nas semanas posteriores
i ni c iuma mgtidio dadla, reservando o primeiro horario das aulas, diariamente, para
um trabalho de comunicagéo, linguagem e estimulacdo auditiva( L AE PpA1l) E na
Reuni&o do dia 25/06/1990 foi dada continuidade ao mesmo assunto, e a diretora da Escola 1,
a professoraé i | a, e X p dbordagem mgltissensdrial com base oralistaer a p o n |
fundamental do trabalho da Escola e orientou que fossem usados todos 0s recursos para
enriguecéa. (LARPA-EL, p. 13)

Esta mescla, de formas de comunicacdes utilizadas na Hsecwlainicio dos anos
1990, partiu de um contexto de trocas e interacfes entre os profissionais da unidade escolar
com os de outras instituices, um bom exemplo disso ocorreu no mesmo ano de 1990, em que
a diretora Leila, da Escola 1, foi ao Congressamaigional de Educacdo de Surdos, realizado
em Nova lorque (de 29/07 a 3/8), onde apresentou o resumo dos trabalhos desenvolvidos pela
Escola 1. Nesta mesma reunido, uma professora fez um relato sobre o Congresso em que
participou, organizado pelRENEIS em Belo Horizonte,segundo elaguandot r a b ad hou
problematica da comunicagdo para o deficiente auditivo, sendo abordados a linguagem de
sinais, bilinguismo, além da utilizacdo de recursos audiovisuais para comunitacao.
(LARPA-E1, p. 15)

72 Livro de Ata de Reunido Pedagdgica e Administrativa do dia 04/06/1990 (LARPA. 11).
73 Livro de Reunido com a Equipe Técnica Administrativa da Escola 1.
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Neste mesmoperiodg na Escol a 2, aparece como
sistematizar o uso do portugués sinalizado e a importancia da padronizagéo dos sinais, assim
como a sistematizacdo da Lingua de Sinais por meio da organizacdo de curso aos pais e
funcionarios LARP-E2, p31). E no Livro de Projeto da Escola 3, datado em 23/08/1991,
aparece que o foco pedagodgico da Escola era levar a crianca a fala e a leitura e escrita, por
ISSo que, o valor sonoro deveria ser trabalhado com todos os recursos, dando um destaque
especial ao uso do gesto, pois quando a crianca ndo entendesse 0 valor sonoro usava 0 gesta
c 0 mo apom importante . -E3LVHA, p.24).

Dois anos depois, em 1993, houve um intenso estudo da Lingua de Sinais por parte de
alguns professores da Escola 3, ttearam a estrutura da lingua, assim como realizaram a
traducéo de rezas e de letras de musicas para a Lingua de Sindid., (.T:2)’% Desse
modo, a partir desse momento, a comunicacao gestual passou a ser entendida como integrante
de uma lingua, Bingua de Sinais, pelos profissionais da Escola 3.

No Livro de Reunido de Pais e Mestres de 03/07/1996 os profissionais da Escola 3
expuseram a umeonverdénciad al aalabmo daagem da Escol
Ou seja, neste momento, a Esqm&sa a assumir a abordagem comunicacional fazendo uso
dos sinais (LRPME3, v.2, p. 38). Tais sinais ainda ndo era a lingua de sinais, tal qual é
conhecida hoje, pois como relata Luis Fabiano, aluno da Escola 3 neste periodo,

(...) os professores sabiam yuouquinho de lingua de sinais, eu também
sabia muito pouco de lingua de sinais. O grupo dos professores foi
aprendendo, depois foram fazendo curso e gradativamente foram
melhorando na lingua de sinais e ensinando para nés (...) as professoras
explicavam,mas a lingua de sinais antes era diferente, eu sabia pouco, ndo
entendia. (Luis Fabiano, 2016)

Tal mescla comunicacional adotada pela Escola 3 era considerada, pela comunidade
escol ar Comunecapim Total' , conf or me const a no Liwvr
28/05/1992, em que apoés a realizacdo de um estudo do texto da linguista Lucinda Ferreira
Brito, que def endeu obinodalismn(ghgua srahe gegtualquate, s t i
ao mesmo tempbd), f o regi strado que:

Acreditamos que no momento, a Conuagido Total, é a forma que vai mais

de [sic] encontro a necessidade do deficiente, pois possibilita 0 acesso a
muitas pistas (visuais, auditivas, alfabeto digital, etc) e isso faz com que ele
possa se comunicar da melhor maneira, ou da que melhor Ihercdrodas

as linhas de trabalho tém seus pontos positivos e negativos. Enquanto o
oralismo aprimora a fala, o uso dos gestos leva a uma constru¢do dos
conceitos, e a uma abstracdo maior do que se fixa apenas no oral (ficando
claro que néo se podesconsidrarn e m uma n elREJPu)r a) . 7 (

"4 Livro de Triagem da Escola 1
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Na Escola 2 no ano de 1992 aparecem discussdes sobre metodologias e filosofias na
educacdo de surdos, como o relato da palestra sobre experiéncias com o bilinguismo no
Uruguai proferida pelo professor LinsBehares (ASITI-E2, p. 4) e, no ano seguinte sobre
a reportagem da experiéncia de bilinguismo pelo professor Carlos Sanches na VeA8zuela (

JTI - E2, p. 26). No ano de 1993 alguns professores também comecaram a traduzir para a
Lingua de Sinais algumasttas musicais, para utilizacdo com as criancas, revezando o estudo
dos gestos com os textos permanentemeel| — E2, p. 18). Todavia, no ano seguinte,

di s c ut Estriauracd@ da linguagem: Leitura Orofacial ressaltando a i
atividades fazendo uso deldAG-JTI — E2, p.66). Ou seja, nesta Unidade Escolar também
havia uma mescla comunicacional nos anos 1990.

No Livro de Ata de Reunido Pedagdgica e Administrativa, de 21/03/1997, foi
menci onada ¢ uaabondagenk & rauttiplaaoleg linguagem oral com o apoio
da lingua de sinafs, O que reforca a ab esinalizadpepois des mo d :
entendiam que a | inguagem or al era mecess
sociedade de ouvintes ( L AER PpA119). Entdona época havia uma preocupacdo com a
inclusdo social do deficiente auditivo por meio da linguagem, e 0s sinais passam a ser
considerados como lingua, ombreando, assim, importancia, gradativamente, com a linguagem
oral na Escola 1.

Os resquicios de talistura comunicacional € presente ainda hoje na Escola 1, pois se
nos atermos ao depoimento “oral” de Cel so,
reparou que, alguns profissionais da época em que era aluno continuam trabalhando na
Escola:

Reencotrei uma professora de antigamente, fui cumprimé&ngm lingua
de sinais, mas lembrei que o cumprimento que ela exigia nao era em lingua

de sinai s, mas sim em fal a, ent ao f a
respondeu f al and(@elso,2d®m di a!” [ Ri sos

2.9 Modelo Surdo”™
A constituicadao de um “model o surdo” é u

integrante daCultura Escolar de Surdogjois, como afirmado anteriormente, a Cultura
E s c o | eonstitudda por um conjunto de teoriasleias, principios, normas, modelos,

rituais, inércias, habitos e praticas (em f or mas de fazer e de ¢

> Termo mencionadopdtannah em seu depoi mento oral " .
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comportament oao)ongd @opgempoiem tomna de trdditdoe de r egr as
transmitidas de geracdo em gerad@dfAO-FRAGO,2007, p. 87).

Nesse sentido, um “model o surdo” encontr
de Pais e Mestres da Escola 1, de 10/4/1972, em que compareceu na Escola um padre [nome
del e] que também er a diym blgunasealavras adssehhotes pai® e
no que concerne a educagéao de seus filhos, orientesido Desse modo, el e
como um modelo de Deficiente Auditivo, como também orientou as familias no que se refere
a educacao deste. (LARPHL, v.1, p.29)

Do mei o para o final da mesma década ou
como na Reunido de Pais e Mestres de 17/12/1977, em que consta o relato de uma professora
sobre uma ewluna e filha de outra professora da Escola 1, que foi encaminhada
profissicnalmente por esta instituicdo a uma escola de ceramica em Séo Caetano do Sul e que,
inclusive, foi convidada pela diretora da Escola 1, professora Cintia, a ministrar aulas de artes
nesta Unidade Escolar. (LARRHEIL, v.2, p.19)

Notamos que, na década de71@ , O primeiro “model o su
deficiente auditivo, apresentado diretamente aos pais, e, no segundo caso, o discurso sobre
uma exaluna que deu continuidade na sua carreira profissional, encaminhada pela Escola 1, e

que possivelmente tenihetomado a mesma instituicdo para lecionar aulas de artes, a convite

da diretora, com o propo6sito de ser um “ moc
estudavam.

Na década de 1990 o “model o surdo” <come
menos na forma pela qual as Escolas apresentavam o mesmo as &mili@asm que o “n
surdo” também passou a integrar jovens sur ¢

Sinais e, depois disso, os relatos geraram reflexdes entre a equipe profissiaggigica da
Escol a, gleventarhemte dos dado$ mais importantes trazidos no depoimento das
jovens surdas com o papel da mae como interprete do surdo frente aos demais membros da
familia e o direito do surdo ao convivio com a comunidade surda.

Podemos notar neste episodio, pri meirame
gue era apresentado nas décadas anteriores,
aparece no género feminino e no coletivo, e sdoeferia a pessoas adultas,n&o foi
mencionado se eram formadas em nivel superior ou se trabalhavam. Outros dois elementos &

gue, comegcou a SsSe pensar na responsabilid

¢ Livro de Sintese e Avaliacdo dernada de Tempo Integi@lT.l) da Escola 2 (ASTI-E2, p.30).



89

por meio da Lingua de Sinais e de fazer a intermediacdo comunicgaiatoabhos demais
membros da familia, e que, o surdo ndo era mais preparado pela Escola e pela familia para

somenteintegras e a Soci edade, como também passou a
“comunidade surda”, no esda&scdae2 de al guns d
Todavi a, al gumas <caracteristicas const a

permaneceram no dos anos 1990, como nos relatos de dificuldades e superacbes, e a
i mportancia dada ao papel da f amilaiuali hovdes
(AS-JTI-E2, p.30). Outro ponto que nos chamou a atencéo foi a avaliacdo coletiva feita pela
equipe profissiongbedagogica sobre 0 ano de 1994, em que aparece como ponto positivo que
“0s pais puderam ter contato com adulto surdo bem sucedido estimuld. A-JTI—E2,

p. 84) Notamos assim, a permanéncia de al gt
década de 1970, como de um surdo homem, adulto e bem sucedido, ou seja, em paralelo aos
elementos de mudancas, outros de permanénciaramisgéo n st am no “model o

Qutro “model o surdo” gqgque apareceu nos d
surdos entrevistados foi a presenca de uma professora surda na Escola 1, entre meados dos
anos 1980 e 1990. Referente a ela, Augusto descreyenii¢o tempo depoigla época em
que ele foi aluno na Escola &]que veio uma professora surda concursada, em seguida veio
eu, fui o segundo professor surdo aqui na Escola, nés trabalhamos juntos (ela e eu), mas eu
sempre fui contratado .

Dessa maneiraAugusto manifesta ter contato profissional com a referida professora,
que para ele foi uma conquista importante, pois por muito tempo a Escola ficou sem
profissional surdo, além disso, ele evidencia a condi¢cdo funcional da professora, como
concursada, tilar do cargo e qualificada profissionalmente para atuar na instituicdo, o que
manifesta o alinhamento dele com o que € defendido pela FENEIS, instituicdo cujo qual ele é
diretor regional, que pleiteia que o surdo ocupe lugares na sociedade, pois camsto Aug
mesmo comenta, a FENEIS'ajuda & comunidade surda, ela é movimentoluda, que
mostra para o governo acreditar que o surdo esta capaz e é inteligente para trabalhar de
maneira iguar

Contudo, Hannah, que teve a experiéncia de ser aluna da rgfesidasora tém

posicionamento diferente a respeito da mesma:

7 No portal da FENEIS P, const a cC 0omo met as da instituicédo:
especialmente através dapagacéo da Lingua de Sinais e de sua recepgao no mercado de trabalho. Igualmente,
busca a colocacao dos trabalhadores surdos em cargos de maior prestigio e destaque junto a sociedade, atravé:
da evidenciacéo das compet é&nciores infodma@ase sonsulfar: o<f i s s i
http://sp.feneis.org.br/sobre/> Acesso em: 24 de set. 2017.
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Ela era professora de artes, mas ndo utilizava a lingua de sinais, ela s6
oralizava e cobrava oralizacdo dos alunos, eu nédo tinha contato com ela,
porque eu percebia o seu jeito. Quando eu astavoitavesérie tinha um

aluno que tinha problema no pescoco, e ela ficava mimando ele, tinha
preocupacdo com ele e ignorava o resto da sala, ela me ignorava. Eu néo
gostava da aula dela, ela era brava, exigia tudo certinho, eu ndo conseguia
fazer tudo d jeito que ela queria e ela reclamava, ndo gostava das aulas
oralizadas dela, tinha que ficar de frente e falar, eu ndo gostava! Até hoje
guando a encontro em algum lugar e ela acena com a mao para mim, eu
respondo acenando com a mao, mas so isso, n&ersorcom ela. Eu ndo
tenho contato com ela e nem quero, antes ela era insegura, andava com um
monte de livros no braco, tinha dificuldades para ensinar, hdo eradeio

surdd® para mim, ela nao tinha a cultura surda. Ela tinha um filho que
nasceu surdo, mas mostrava ele para ninguém, porque era surdo (...), ela
nunca mostrou o filho surdo para nds na Escola 1, a escola era de surdos! E
ela o escondia, tinha vergonha dele. Agonastra o filho surdo no
Facebook eu pensei: que absurdo! Escondeu ele todo esse tempo! (Hannah,
2016).

Ou seja, para Hannah, e possivelmente para outros alunos da Estalmdsma
época a professora era um “ mod eiade pofessal sufdo q u e
de Hannah é gue este sinalize. E para piorar ainda mais a situacao, a referida professora surda
cobrava a oralizacadao dos alunos, papel €SS
professores “ouvi nt e sdnsiderddh i@sagurd pos lBaonah, tmhamueo f e
Ihe dar com as situagBes com as quais as outras professoras também eramrezobderdaa
de 1980 e inicio da de 1996omo de exigir a disciplina dos alunos e de vsd¢ee cobrar o
uso da lingua trabalhada B&&cola 1, que era a oral. Além disso, o fato da professora nao
possuir a ™paetettenpesadosnais pdra Hannah, por isso que talvez para esta a

referida professora nao era um model o surd
Dessa maneira, nem t od @ela‘Estolal leerawists euaceitoo ” ¢
da mesma forma pelos alunos e demais profissionais da instituicdo, o que nos permite
perceber uma diferenciacdo na recepcao de tal modelo, dependendo do lugar ocupado por
cada sujeito, pois no caso de Augusto, ele ¢ aambrpresidente da FENESP, professor
da Escola 1 e ekompanheiro de trabalho da mencionada professora surda, por outro lado,
Hannah, uma ealuna, que da mesma forma como Augusto tém formacdo na area da
Educacdo, e também ocupa atualmente a funcamafitora de Libras em uma Escola

Municipal para Surdos. Sendo assim, o lugar ocupado pelos sujeitos e o tipo de contato

8 Grifo nosso.

®Hul tura Surda” foi dliegaiistica, poameip da lingdeaa de rsinalis, dosogmpos de
surdos, o surdo gosta de passear juntotg@goe se encontrar, de se comunicar, isso € a cultura surda na minha
opiniidd ( Hannah, 2016). Discutiremos tais representact
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estabelecido por eles permitem representacdes diferentes com relagdo & uma mesma pesso:
e/ou & posi¢do ocupada por esta.

Pelas entregtas que realizamos com osaunos das Escolas pudemos perceber que
alguns se col ocar am, de alguma maneira, co
Augusto, que depois de estudar na Escola 1 concluiu o Ensino Fundamental em uma escola
regular, e cmenta que:

Eu sofri nessa escola, porque ndo havia comunicacdo comigo, as pessoas
oralizavam e eu entendia nada (...) Agora eu trabalho aqui na Escola 1, sou
professor de matematica e de LIBRAS, eu ensino todos os alunos e eles me
vém e acreditam quesurdo é capaz de trabalhar. (...) [Mas,] quando eu vim
trabalhar aqui na Escola 1 o meu jeito era diferente, porque eu nao
acreditava no meu trabalho, porque o grupo dos professores falava que
professor surdo ensinando nao era forte, mas eu lutei bastaaliei aqui,

hoje eu ensino matematica e LIBRAS! Eu percebo também que o contato do
aluno surdo com o professor surdo é maior do que com o professor ouvinte,
porque o professor surdo conhece e sabe o que é ser surdo. Com o professor
ouvinte é legal, maé com o professor surdo que o aluno surdo vai ter mais
interacdo. (Augusto, 2016)

Augusto, ao relatar as suas experiéncias manifesta sofrimentos e superacdes, o
aproxi mando, assi m, do “model o surdo” <cons
1990, acrescidas de outras caracteristicas, implicitas no depoimento dele, de ser um surdo
homem adulto, formado em nivel superior e com vinculo publico.

Sobr e o] sofrimento e superacao de Aug
d o ¢ e®hde alguns integrantes dpupo profissional da Escola 1, percebemos que o surdo
também era visto como o de fora pelo corpo docente, ainda que sealdo@xla instituicdo
e possuindo a devida formacé&o para ingresso no posto de professor.

Billy também se cobbcama®smonad mddemansur
descrever que:

Eu fui fazer Ensino Médio em uma Escola Regular em Jaguaritina, (...) la
ndo havia comunicacdo com os professores, também n&o havia comunicagéo
com as pessoas, era triste, também nao havia intérprete em lingua de sinais.
(...) Fiz vestibular novamente na FAeu passei e comecei a estudar 14 de
2001 a 2004, quando eu me formei em administracdo de empresas (...).
Ganhei um diploma de Jubileu, em 1986, em matematica, histéria, geografia
e inglés na Escola Jodo Bosco em Jaguarilina, por estudar bastante e por
nunca ter reprovado no ensino fundamental, recebi das méos do prefeito de
Jaguaritna, que me parabenizou na Camara Municipal, eu era o Unico surdo
entre 0s outros ouvintes da classe. Eu)conhe¢co muitos surdos de Séo
Paulo, de Campinas, do Interior deoSZaulo e de outros Estados, eu tenho
contato com eles, mas eles néo falam nada, eu ajudo os surdos, porque a
familia deles os ignoram, ndo querem respeitar nem ajudar eles, por isso que

80 Trabalhamos no item 1.3 deste capitulo o corporativismo docente nas Escolas Municipais para Surdos, entre as
décadas de 1970 e 1990.
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0s surdos ndo se desenvolvem (...). Eu sou presidente da assoeacdo d
surdos daqui de Maringd, eu ajudo os surdos instruindo e encaminhando eles
para o trabalho. (...) Eu luto contra o preconceito sofrido pelos surdos. (...)

Eu oriento os surdos daqui de Maringd e de Jaguaritna em como pedir
interprete em LIBRAS nas facudes(Billy, 2016)

Billy também apresenta uma histdria de sofrimentos e de superacdes e se coloca como
alguém em situacao de igualdade e de destaque com relacdo aos ouvintes, pois estudou muito,
aprendeu a dirigir e praticou varios esportes. Ou semelet os estes do “m
constituido na década de 1970, somados a outras caracteristicas, implicitas no depoimento
del e, mas que também o aproxima dos “model
ser um homem, surdo adulto, formado em nivelensitario, casado com surda, bem
empregado e que possui posicdo de comando em uma Associacdo de Surdos. Billy também

frisa que cabe a familia do surdo investir nele, como aconteceu no seu exemplo pessoal.

2.10 Cadigo Disciplinar

Também se inscreve ca@nmais um componente, uma espécie de codigo disciplinar
interno, principalmente na Escola 1, embora tais praticas ndo sejam exclusivas destas
instituicbes, embora nestas recebeu carater de imposicdo e inspecdo, o que implicou
fortemente nas representac@is alunos que estudaram na mesma. Desse modo,- Vifiao
Frago sugere que analisemos da Cultura Escaarmodos organizativos forméjslirecéo,
secretaria e, informaistratamentos, atitudes2@07, p . 8 &hjerarqeiias ansernas
estabelecidas, o sistente sancdes, estimulos e recompensas, as formas de avaliacdo, a
estrutura da licao, ett. 2007, p. 85)

Nos final dos anos 1970 aparece indicios de um cddigo disciplinar na Escola 1 no
Livro de Reunido Pedagégica e Administrativa de 26/06/1978, em qudentador
pedago6gi co, pr of e a sazassiddde det dsaiplinar éoent o lunpsoeuda
vigilancia constante dos mesmos, deixando bem claro que, os alunos nédo podem ficar de
castigos sozinhos, sem a observacao de um adulto, pois a disciplieatéade seguranca e
de métodd. ( L-RIA@ES)

Augusto I embra em seu relato

” d e
nesta época, e meragmais discigireadoyu pordjie hawih #la para pegar o

or al

lanche . Al ém di sso, havi a

(...) mutas regras, como: fazer fila no horério do lanche; ir direto para a sala
de aula depois que acabasse o horario do lanche; fazer fila para as aulas de
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artes e para assistir filme. Antes todos ficavam brincando no pétio, mas
guando os professores apareciados os alunos faziam fila, formavam
vérias filas de alunos enfrente aos seus professores. (Augusto, 2016)

Como apontado, a ordem e o cumprimento de regras eram elementos disciplinadores
prezados e mantidos pela Escola 1 na década de 1970.

N&o obstantena década de 1990 problemas disciplinares comecaram a ser registrados
na Escola 1, como consta no Livro de Hora Atividade de 19/09/1994, em que foi emitido o
Comunicado Interno n° 13, determinando que na aula de Educacao Fisica o professor deveria
“buscaros alunos na sala, (...) No horario de almoc¢o, acompanhar os alunos ao refeitério até
el es s e servirem pois estes t°m feito 0g
merendeiras, ett. ( EEHLA p . 63), uniformie, épostura @ bespeito dd's
alunos’? LHA-E1, p. 64) Como vimos, mesmo na década de 1990 os professores tinham que
supervisionar 0s alunos no intervalo, mas, nesta mesma década aparecem préticas
indisciplinares dos alunos.

Hannah também lembra que na hora do intervalo na Escola 1,

(...) quando os alunos ja estavam grandes podiam jogar vélei, brincar com o
bambolé, brincar no tregeepa, brincar no escorregador, brincar no balanco.
Lembrei de uma coisa, antes ndo podia brincar depois do lanche, tinhamos
que ficar sentados no refqii, depois é que podia descer para brincar.
(Hannah, 2016)

Ou seja, durante o intervalo, em meados da década de 1990, alguns problemas
disciplinares comecaram a aparecer, o que levou a direcdo da Escola 1 a tomar algumas

medidas, como obrigar os alunosuemprirem todo o tempo do intervalo no refeitorio.

Como procuramos demonstrar, por meio da analise das fontes documentais (registros
escol ares e r elurmws) @guilo“‘quervienossciamahdo aldtura escolar de
surdos manifestase nos atores envolvidos, particularmente os alunos surdos, mjue ae
atividades escolares que realizavam, adquiriam certa linguagem oral oficial e, entretanto,
aprendiam e utilizavam escondidos uma gestual, que passou a ganhar espaco nas Escolas
Especializadas na década de 1990, além disso, esses discentes passagaipo escolar
demasiado nestas instituicdes, por causa da forma de organizacdo das mesmas: seriagao po

estagios, com alto indice de reprovacdes.
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J& os professores, majoritariamente do género feminino, que possuiam especializacéo
em Ensino para Surdogssumiam as aulas em caréater de polivaléncia no Ensino Fundamental
Il, por quase nao haver professores especificos para esta etapa de Ensino, do mesmo moda
como constantemente faltava docente nestas Escolas Especializadas, todavia, apesar disso
havia de¢ r mi nada formacado e experiéncia consid
escolares e que determinava a aceitacdo, ou nado, desses profissionais. Esses professore:
contavam como forma de associativismo na década de 1990, o sindicato da categoria
(SINPEBM), que defendia também as demandas especificas das Escolas para Surdos, como a
forma de ingresso docente nelas e o numero reduzido de alunos por sala; assim asmo alun
eram associados a FENEIS, para alguns professores, que disseminavam algumas das
reivindicacfes da referida instituicdo na época, como a colocacédo de legenda nos programas
televisivos e 0 uso e propagacao da lingua de sinais.

Também comosujeitos desse processapontamos as familias dos alunos, que
mantinham contatos especificos com aEscEspecializadas, por meio do Clube das Maes,
em gque algumas das maes de alunos matriculados desenvolviam atividadesd éas jgr
nestas Escolas e, por intermédio das reunides de Pais e Mestres nas mesmas, que davan
orientacdes as familias, principalmte em como Ihe dar com os filhos surdos nos lares.

Do mesmo modo demonstsaa Cultura Escolar de Surdasos discursos, proferidos
principalmente pela equipe gestora, nas Reunides Pedagodgicas e nas de Pais e Mestres, que
enfatizavam a integracao social do Deficiente Auditivo, por meio da aquisi¢do da linguagem
oral e pelo ingresso no mercado de trabalho corode-obra qualificada e, nas formas de
comunicacdo estimuladas e utilizadas nas Escolas de Surdos, que ofertava e cobrava até
meados da década de 1990 o dominio da Lingua Portuguesa, principalmente na forma de
oralizacdo, integrada nos critérios de &pgdio e promocdes discentes, ndo obstante, a
comunicacao gestual, apesar de evitada institucionalmente até o final da década de 1980, era
apropriada e usada as escondidas pelos alunos, principalmente nos corredores, patio,
refeitérios e para além dos murda Escola, porque nas salas de aula a vigilancia por parte
dos professores era cerrada.

Entre os aspectos organizativos e 1inst
dava o ensino ofertado nas Escolas Especializadas, onde havia estruturas e deganizag

proprias para o publico escolar surdo, que a partir de meados da década de 1980 passou a
oferecer gradativamente todas as etapas do Ensino Fundamental, e cujo propésito educacional

era a integracdo social do surdo, por meio da aquisicdo de uma limjuagwal, e da
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formacao e encaminhamento para o mercado de trabalho especializado, o que levou a criagcdo
e priorizagdo de disciplinas escolares para atea@finalidade.

A forma de “classificacdo e promoaq@o do:
alto indice de reprovacédo, principalmente porque era cobrado o dominio das linguagens
desenvolvidas nas Escolas Especializadas, para a execucdo das atividades e para o
aprendizado dos conteudos escolares.

Como modos or gani z aaisiciwioos e religiososaeium todigoh a v |
disciplinar que na década de 1970 mantinha os alunos sob constante vigilancia e controle, o
que, contudo, ndo impedia que ocorresse indisciplina, observada em ocorréncias registradas
no decorrer dos anos 1990, que levav direcdo a tomar medidas punitivas contra tais
praticas, como a limitacdo espacial dos alunos, principalmente no horario de intervalo, que
nao podiam sair do refeitério ou desenvolver algumas atividades recreativas. Os rituais
religiosos e civicos, proovidos pela Escola 1, passaram por mudancas na década de 1990,
incorporando a comunicacéo gestual, todavia, foram gradativamente tendo menos adeséo do

corpo docente. Como m o, dhservanwos g eonstitzicdd dewm s i
modelo surdpque oletivava apresentar exemplos de surdos adultos integrados socialmente,

principalmente pela via do trabalho especializado, em comunh&o com os propésitos destas
Escol as, mas , estes “model os” nem sempr e

Especializadas.

Procur amos t ambém identificar a “cul t
Especiali zadas, € Seus usos <caracteristico
pecul i ar, menor que o “padrao” das Escol as
demplificacdao sonora e com disposic¢cao espa

1980. A sala de EFAL, gue perdurou até o f
equi pamento de som, al ém destas tambesm, ha
direcionados aos servigcos oferecidos pel as
fonoaudi ol ogi a.
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CAPITULO 3 - REPRESENTACOES DE SI, DO (S) OUTRO (S) E ALEM

Entendemos que as memoriasanifestadas por meio dos relatos orais dos sujeitos
entrevistados sado representacfes do presente sobre representacdes do passado, assim comc
da prépria vida dos mesmos, pois ao lembrar, o sujeito faz uma reinterpretacédo, atribuiu um
significado e ressignifica o passado relembrado. Desse modo, para alNetml (2010), a
me mo rse apresenta como uma representacdo que se sobrepde as representacdes do
periodo rememorado, constituinde como sucessivas relacdes de presenca/auséncia que
resistemaotempo (2010, p.59), além diseso, 0 mesmo

relato oral tem por esteio a memoéria, que se apresenta como uma espécie de
tecido puido, cujo cerzido ocorre através de sutil e silenciosa urdidura. Olhar
para essa trama que se gasta a0 mesmo tempo em que se constitui requer
uma abordagem cautelosaréeziosa, pois possui evidentes limitagdes que
devem ser tomadas ndao como fatores impeditivos ou fraquezas, mas como
especificidades a serem estudadas e tornadas assePN#&sp( 47)

Dessa maneira, a opcao pelo estudo das representacées na parspedtenri
Lefebvre, detse como uma possibilidade de andlise das representacfes dos sujeitos
entrevistados e institucionais, que, como descrito por Almeida Neto (2010), contribui
“revelando a complexidade das concepc¢des e vivéncias, que engendrans pe@ticdutivas
e criadoras, produtos e obras20(Q p.20), narelacdo que se estabelece entre o que se vive
com o significado atribuido ao vivido, repercutindo ativamente no sentir, no pensar, no
opinar, no agir, no imaginar e no projetar um futuro.

Assim sendo, considerando que o probleceatralda nossa pesquisa € a discussao
sobre a existéncia de certa cultura escolar de surdos, esses relatos sdo reveladores da
constituicdo dessa cultura, de como ela foi se formando, transformando, da mesma maneira
como quais sdo 0s seus elementos, as suas caracteristicas, as suas peculiaridades, os sel
aspectos em comum, de modo que os depoentes ao falarem de si, dos outros, das escolas, d
prépria trajetoria, da memoéria, da identidade e além, acabam por trapspamecsuas

representacdes a peculiaridade dessa cultura escolar.
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3.1 Representaces sobre a propria trajetoria

Augusto

Augusto explica que a sua familia mudou do interior de Sdo Paulo para a capital
paulista quando ele tinha sete anogddee, a fim de proporcionar atendimento escolar a ele e
ao irmao mais vel ho, ambos sur dos,escplmaras el ¢
fraca’ e, uma Vvez Qque era pobre recorreu aos
especializado, erdgresses a matricula dos dois filhos na Escola 1.

Nesse sentido, Ferrari (2017) pondera que, o impacto e algumas reac¢des iniciais dos
pai s ao const at sho bastants distinthe, z cdoon f foirlmeo a“ condi
mesmos (2017, p.152). Dessamai r a cada gr anesdr édmumiespacar p
geografico correspondente a sua posicdo sbcial assi m ¢ omo, a é@descol h
acordo com o mesmo O6senso prs8ticob, em qu
motivacdes subjetivasdo consciente’) .2017, p.154)

Augusto comenta que, enquanto discente da Escola 1 se considerava bom aluno,
“porque estudava, escrevi a, t e lerabvaado que mass b o
gostava,

de escrever, porque me ajudou a aprender a kerescrever, eu gostava
muito de escrever e de responder as perguntas, também gostava muito de
matematica, porque o que eu aprendi na Escola me ajudou a aprender muitas
outras coisas e a me desenvolver. (Augusto, 2016)

Ele menciona também que no momento gue estudava na mesma, aprendia
escondido a Lingua de Sinais, uma vez que era proibido o seu uso, todavia, Augusto lembra
de quando estava com mais ou menos quatorze anos de idade e a sua mae o matriculou
também em uma Escola Regular, que fica ao ladesdala 1, ele passava um turno em cada
escola, nesta e naquela, para dar uma acelerada no seu aprendizado. Referente a primeire
instituicdo houve um episddio que o revoltou, em que se sentiu obrigado a fazer curso
profissionalizante no SENAInao obstantea preocupacdo dele naquele momento era de
concluir o Ensino Fundamental e na interpretacéo dele, o enfoque da Escola 1, na época era
de que, quando o surdo atingisse a idade de catorze anos fosse encaminhado
profissionalmente, ao invés de proporcietmesr a continuacéaamesnos
acreditavam que o surdo ndo tinha capacidade para continuar estudando, para fazer

facul dade, queriam mandar | ogo o surdo para
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Augusto comenta que comecou a trabalhar formalmente aos seus 17 anos, depois diss
foi fazer Curso Técnico de Projeto Mecaneatuar no segmentdodavia, optou por mudar
de area, fazendo posteriormente Licenciatura em Matematica, grackeamdo 2001 pela
UNIFAI, ele comenta que era a matéria em que ia bem enquanto aluno na Esoglee 1
pagava as mensalidades da universidade com uma parte do salario que recebia trabalhando.
Depois de graduado foi atuar como professor contratado, sendo que a partir do ano de 2007
comecou a lecionar na Escola 1, a convite da diretora da mesmaoc@etmdmuito éxito no
i nicio desta exper ielenmic aceditavgp moimeu trakalgo) potjuwe oe | e
grupo dos professores falava que professor surdo ensinando nao efa forte

Desde 2001 que Augusto tem vinculo com a FENEIS, primeiramentestaitor de
Libras na mesma, no momento em que ele estava concluindo a sua Licenciatura em
Matematica, o que nos permite supor que no decorrer da graduacédo ele ja almejava atuar no
ensino de surdos e de que, possivelmente teria procurado desenvolveidatstea dbcente
como instrutor de Lingua de Sinais na FENEIS. Mas, Augusto se afastou desta instituicdo em
2009, momento em que estava cursando Licenciatura em-Léiras, retornando aquela em
2012, quando assumiu a direcdo regional da mesma, e quangeeu no posto até os dias
atuai s, o] que, cC omo el e mMeli® ndireciodaensntor e v e
responsabilidade para organizar as coisas Também f oi nest e per
mudancas na sua atuacgao profissional, enquanto professor na Esbelgahdo a conclusao
d e qgéucem o ptofessor surdo que o aluno surdo vai ter mais intetacéo

Pelo fato de Augusto, enquanto aluno, no Ensino Fundamental, ter um bom
desempenho e por estudar em duas instituicdes escolares ao mesmo tempo, na Escola 1 e
Regular no contraurno, pode ter Ihe despertado a pretensdo de continuar os seus estudos,
contudo, a Escola 1, neste periodo, queria diredmpara a formacao profissional, o que ele
e a sua familia ndo concordaram. Foi nesta mesma instituicaqugunelo Augusto retornou
como professor, tentaram desmotivae com isso, mais uma vez direcidog uma outra
ocupacao profissional, ndo obstante, ele buscou a superacao de tais dificuldades, por meio da
formacdo no curso de Letratbras, onde ele digue pode aprimorar a didatica e elevar a sua
autoestima, conquistando, assim, o0 seu espaco na Escola 1, a ponto de organizar o memorial

i nstitucional eest’a -dinesidemesma. o “port a
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Janior

Janior inicia o relato sobre sua trajetéria de vida ao lembrar do periodo em que
estudava na Escola 1, e comenta que, neste el erma pessoa muito fe
pessmBer a si mpl e s depoisslisso fezscurso deadeseriho e pintuea) e
seguida foitrabalhar na area e, apesar de ndo se arrepender das escolhas que tomou na vida,
enf at i z aru sempreufie :certa® as coisas ponder a gue recet
remuneracao, um problema para ele, pois diz ajudar no sustento de suadara8@entando
quen ® f §ci | pintar e muitos surdos daqui de

Esse inicio de narrativa, muito se aproxima do relato sobre a entrevista feita por
Portelli (1996) com o pastor e -exineiro, Sr. Cowans, no ano de 1983, em que este deu
inicio na sua trajetéria de vida a partir do seu primeiro dia de trabalho na mina, e a sua
modalidade discursiva, apesar de cronoldgica, mudou radicalmente quando comecou a falar
da perda da vi séao, d das difiouddaddso paca cahseguir ani n a
recnheci ment o dee sdiaa Vioncvaadada erze@l i g deobatalhas d e i »
pol 2ti cas eepassando cai relads $ 1a l ut a pessoal por
sobrevivéncid. (11996, p. 24)

Por outro lado, Junior comeca seu relato de trajetonada@eno momento em que era
estudante na Escola 1 e coloca como divisor de aguas, na sua vida, o periodo em que se
formou nestas, como de grande mudanca, tendo que trabalhar na area em que foi formado
profissionalmente na mesma, comentando as suas difi@ddgara conseguir o
reconhecimento profissional, principalmente em termos materiais, do mesmo modo como,
descreve as suas experiéncias no grupo de estudo evangélico que utiliza a Lingua de Sinais,
deixando, dessa maneira, de tratar dos momentos difigeiergrentou enquanto aluno no

periodo do oralismo”, e apresentando a s
constituicdo de suas identidades, enquanto surdo, evangélico e artista, numa forma de dar
sentido ao seu proprio passado a partir do seemes

Nesse sentido, para Port el |aartg de @dhtér)a, no
histdria consiste em combifa de maneira criativa em estruturas significativas ( 1 9 9 6 ,
22), que no caso de Janior, em alguns momentos ele alterna as forb@as eetre eventos
de mais longa duragdo e outros, tratando de experiéncias particulares e coletivas, como
respectivamente quando estava na segsade e imaginava que a linguagem na Escola 1

mudaria da oralizagdo para a lingua de sinais, e ao comestasclunos comunicavase
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em |l ingua de sinais esc acomdhiddde dos surdéssaumnefitaa 1,
da mesma forma como se coloca como ator e &
Surdo”, e membro part i evarmmdicot e qdeoconparavgp @s d e
materiais préoprios comao grupodos catdlicos.

Com relagdo a quando era aluno na Escola 1, Junior explica que os alunos
convereamvdrngua de sporguai tsa veisac opmrdo fdesor es
nossa mao caso BO Vi s s e m sdessaanhaneraa osdaturns costumavam sinalizar
escondi do rmumanmige avisavd odoutio quandd chegava algum professor, e todos
ficavam qui et o <Ele tame®Em ¢embnaogoeequdndo. estava na 22 série e a
professora ® obrigava a

oralizar, eu pensava, um dia isso vai mudar, um dia podera usar a lingua de
sinais, depois eu vi a lingua de sinais acontecendo, isso € muito bom! A
lingua de sinais venceu, os surdos venceram o oralismo. Antes, na época do
oralismo ficavamogpresos, sem expressao, hoje os surdos venceram, com a
lingua de sinais, pois o surdo se sente livre com ela. Eu vi 0 movimento
crescer, a comunidade dos surdos aumentar, ha muitos surdos, um foi
chamando o outro. (Junior, 2016)

Janior, ainda em sudmbrancas como aluno da Escola 1, comenta que, apesar de ter
feito muita terapia de fala, de ter usado aparelho AASI e de ter feito exaustivo exercicio de
leitura e escrita na Escola 1, ndo chegou a obter o pleno dominio da lingua portuguesa nas
modalida@ s escrita e oral, talvez sejamgsmou i SS
me n ona mesmajustificando ter a memoria fracd,eu | embr ava de pouc
esqueci a aépossivelquessjdtambém por esse motivo somado a expeté€ncia
ter visto e participado do movimento de erradicacdo da lingua de sinais, que optou pelo uso
exclusivo da Lingua de Sinais, pelo contato s6 com surdos, por deixar de usar o aparelho
AASI e por evitar falar, entristecende quando membros da sua famdigondicionam a

iSs0, pois ele tem ciéncia de que nao fala.bem

Billy

Billy comecou o seu relato explicando a sua infancia, o seu internamento para
operacdo das amidalas aos seus quatro anos de idade, as mudancas de residéncia por parte ¢
sua familia de Campinas para a capital paulista, desta para Salvador/BA, o retorno a cidade
de S&o Paulo e a mudanca com a mée para Jaguaritna. E, ao se lembrar de quando estudou n

Escola 1, enfatiza emocionadamente que antes era diferente do que é hoje, uma vez qu
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retornou recentemente & instituicdo (em 2009 e 2012), nas Festas Juninas promovida pela
mesma.

Billy menciona que no periodo de aluno na Escola 1 a sua mae sempre o
acompanhava, o ensinava a fat@m quatro anos de idade fez terapia de fala, elaavdev
paraaprender a falare a ler labios na fonoaudidloga, que era particular. Billy também
menciona que usa aparelho auditivo (AASI) desde 1976, momento em que comegou a estudar
na Escola 1, e comenta que

antes era diferente, era um aparelho que fifizado no peito, com dois fios

gue conectavam os amplificadores aos ouvidos, depois a tecnologia
desenvolveu, hoje € um aparelho pequeno que eu coloco atrds de uma das
orelhas, quase nem aparece. O aparelho de hoje é melhor! (Billy, 2016)

Desse modo, comobservamos anteriormente, o impacto e algumas reacdes dos pais
ao constat ar sho lmsiantd distintas, o cfoinlfhoor nfe a posi ¢céao
(FERRARI, 2017, p.152), que no caso da de Billy, musiopara a capital paulista em busca
de atendimento especializado para ele, uma vez que a mesma tinha condi¢des financeiras para
investir e arcar com isso.

Ao selembrar de quando estudou na Escola 1, Billy menciona que era bom aluno,

p o r gqapmfessorgnome delajgostava de me ensinar, dizia que eu aprendia o abecedario

e 0 que ela ensinava, como prova de ditado fazendo leitura labial e ouvindo o &udio na
class e Sobre tal afirmacdo, Billy acrescenta, numa forma de constatacdo da mesma que, trés
anos apos sair da Escola 1, na outra Escola, a Regular, ele ganhou

um diploma de Jubileu em 1986 em matematica, histéria, geografia e inglés
na Escola Jodo Bosco enygdarilna, por estudar bastante e por nunca ter
reprovado no ensino fundamental, recebi das méaos do prefeito de
Jaguaritna, que me parabenizou na Camara Municipal, eu era o Unico surdo
entre 0s outros ouvintes na classe. Eu também ja fiz curso de inferevdtic
1989, 1993 e 1997, curso de espanhol, em 2000 e nunca precisei fazer curso
de inglés e de francés para aprender essas linguas, pois eu sou autodidata,
tenho muitos livros guia de conversao e dicionarios de idiomas. Quando eu
estudava na faculdade dagdiarina ndo havia intérprete de Libras, e os
professores se incomodaram por eu ndo fazer a leitura labial deles, eu ndo
precisava pois era bom aluno e aprendia sozinho. Também fiz estagio
supervisionado em logistica e passei com nota 10! (Billy, 2016)

Em outra ocasido, Billy lembra entristecido da sua saida da Escola 1 em 1983, apés a
separacao dos seus pais, quando foi morar com a mae no interior de Sdo Paulo, mas seu pa
continuou morando e trabalhando como advogado na capital paulista. Entretanto,
contraditoriamente ao que foi exposto, do entendimento de sempre ter sido bom aluno, Billy

menciona que quando foi morar em Jaguariina ndo havia escolas de surdos, por isso que
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estudou numa Escola Regular e comentaue:« o i a bem, er aosardof 2 ci |
n«o havia comunica-«o00.

Billy |l embrou dos ami gforam symireo rfoaecorreralo Es c
t e mp twdayia, ele comenta que os encontrou em 2009, nas redes sociais, mais
especificamente na rede soci@rkut, e reatou contato com elgwr Ia, inclusive os
reencontrou pessoalFHreesnttae Jnuan ijnaanamaseato chesoogédal daa 1
que sentiu, poisit odos s umi r aenelep serreerzd@tra@m ousras yvezes, 0 mais
recente foi em 2016, quando foram ao Mercaddo Municipabdo Paulo e Billy descreve
gueaco mpanhei 0S ami g e, sluraste estd ocasido, am dado eonpneentd, a 0
se sentiram tristes ao lembraresind a per da de tr °s amigos surd
de Escola, eles faleceramo.

Ele também comentoque quando tinha 22 anos, em 1992, prestou vestibular para
engenharia aerondutica no ITA, porque segundo ele o seu sonho sempre foi ser piloto de
aviao, como o seu irmao mmai i ated hastodgva,r a v is»
nao conseguiu aar neste vestibular, o que o deixou triste, mesmo tendo sido aprovado no
vestibular, no mesmo ano e ingressado no seguinte, no curso de economia pela PUC
Campinas, mas, precisou trancar a matricula neste em 1996, por questdes financeiras. No ano
de 2001,Billy ingressou em outra graduagao, em que se formou em 2004, no curso de
Administracdo de Empresas pela FAJ.

Billy também comenta sobre suas experiéncias profissionais,

Eu ja tive sete empregos, o meu primeiro emprego foi entre os anos 1990 e
1992 em dguaritna, eu trabalhava com arte final da Gazeta Regional. O
segundo emprego foi como auxiliar de escritério em uma fabrica de pé de
geladeira, entre os anos de 1995 e 1997, quando a empresa foi a faléncia. O
terceiro emprego foi comestagiario de contiltiade por trés meses em
1997. O quarto foi como operador de producdo na Comparacdo Computer,
em Jaguariina, entre 1999 e 2003. O quinto emprego foi como auxiliar de
producdo na Takeda, também em Jaguariina, entre 2005 e 2013. No sexto
emprego eu traballia como auxiliar contabil na Usina Santa Terezinha em
MaringaPR, de 2013 a 2016. Hoje eu trabalho, como assistente
administrativo na Companhia Internacional de Logistica, em MaRfga

em um frigorifico de exportagéo, la eu fago planilhas, emito natal fisei

falar trés idiomas, espanhol, inglés e francés, uso um pouco dessas linguas
no trabalho, eu sou autodidata. (Billy, 2016)

Ele também menciona outras experiéncias, de ja ter praticado varios esportes,
recebendo, inclusive, premiacdes por seu mdpseho, além disso, foi ator amador,
participando em trés filmes e ja foi candidato a vereador, pelo PSL, em Jaguaritina em 2012

atualmente € presidente da associacédo dos surdos de Jagu&EBEIAG, no seu segundo
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mandato. E que nos dias atuais costums ai r |, acompanhadopatha es|
comer pizzanos e alguns surdos daqui, homens e mulheres, depois os homens ficam de um

lado e as mulheres do outro batendopgapo El e também faz questao

esposa €& uma s wafedsara ded IBRAS ierm anth &niversidade, numa forma

de demonstrar que € casado com uma pessoa igualmente importante, integrada social e
profissionalmente, assim como ele.

Um ponto a também ser notado na narrativa de Billy € que em nenhum momento
aparecemencionada a formacéo profissional ofertada pela Escola 1, mesmo quando
perguntado a ele a respeito, 0 que como vimos no Capitulo 2 é elementtudaescolar de
surdos talvez por sua condicdo social e/ou seu alto rendimento escolar, que {ode té
poupado do direcionamento profissional, por acreditarem na sua ascensdo académico
profissional, de qualguer forma isso também implicou na vida dele, somada a sua condicéo
social favoravel, que possibilitou um maior dinamismo nas praticas sociais, nos tesrizon

na trajetéria que seguiu.

Hannah

Hannah comeca o seu depoimento mencionando a fase da infancia, antes do ingresso
na Escola 1, quando el a e paaPernambutoamas tleposs t i °
minha mé&e pensou, decidiu e voltanpasa Sdo Paulo, porque aqui tinha fonoaudidlogo,
tinha aparelho AASI . Referente a fase em que estudayv

guando estava mais ou menos na 22 série é que comecou a

perceber a personalidade dos surdos, mas eu ficava na peishau tinha

muita vergonha, diferentemente da minha irma, eu percebi que os alunos
usavam sinais mas eu ficava na minha, a minha irma achava graca, dava
risada, entendia os sinas como um monte de gestos divertidos, eu era muito
timida nesta época, tintmauita vergonha. Depois, quando eu tinha mais ou
menos treze ou quatorze anos € que minha irma e eu percebemos que 0s
surdos eram iguais a nos, gue nos t
passei a ter a identidade surda e fiquei feliz, me desenvolvi nornmtalme
comecei a frequentar a casa de pessoas surdas, a passear, a brincar, a jogar
futebol com os surdos, pois percebemos que nédo havia s6 nés duas de surdas,
entdo ficamos felizes. (Hannah, 2016)

Sobre este mesmo periodo, Hannah menciona gunsinamento na Escola 1 era por
meio da oralizacde o0s professores reprimiam caso vissem 0s alunos sinalizando, os
colocavam de castigo, como cheirar a parede ou grudavam a mesa do aluno na deles, sé podia

oralizar. Hannah af iammla gargamacnao ia, ®mmecdveaa fadladeo b ¢
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desanimava, a voz ficava fraca e a professora ficava brava, falava que eu precisava me
esforcaf . A referida docente encaminhou Hannah
e esta acrescenta que, quando estai a s al a de aul a estudando
treinar fala, eu ndo queria ir, dizia que ndo queria, mas insistiam até eu ir, chegava la e
ficava tr eknmetanta em digans eam@s momentos, como ela mesma menciona,

havia indicios de mudaas,

tinha uma professora nova que usava a lingua de sinais escondido, os alunos
me falaram e, um dia eu percebi, ela era muito legal, acessivel aos alunos,
nao era como as outras professoras que eram bravas, eu gostava muito dela,
até hoje ela trabalha la Escola 1, com ela sim tinha contato. (Hannah,
2016)
Hannah também relata que na Escola 1 davam preferénciafipara al uno s u
oralizado, gue sabi a f adquefaziagamequeesia ae sendseet r a
desprezada, pois 0s professorgsaaam

gue nds éramos mais ou menos, eu percebia isso. Eu ignorava esse aluno

“bom que oralizava”, e dizia para o

porque oraliza, entdo eu ignoro ele e a professora, e vou continuar
sinalizando, os outros alunos tambigmoravam o aluno que era oralizado.
(Hannah, 2016)

Apesar de questionar tal ponto de vista da Escola 1, em outro momento da entrevista
Hannah comenta que se considerava uma aluna mais ou,rpeadss s e g ficavd o e |
quieta, com vergonha, entdo ndlomha como a minha mente abr

acrescentando que foi na mesma instituicdo que aprefileue nt r ar nos estud

nNn«o tinha o conheci mentmresdemplsi gni fi cado das

copiar eu entendia e combinar as palavrasrasefeu também ia bem, o
problema estava no conhecimento do significado que eu ndo sabia, depois,
na FENEIS é que eu fui aprender, que eu fui entender e passei a me
desenvolver. (Hannah, 2016)

Como muitos alunos que estudaram na Escola 1, Hannah feznauiSENAI, de
Costura Industrial e depois foi encaminhada para o trabalho pela mesma, com isso, ela
estudava de manha na escola e de tArtler abal hava em uma gr 8fi c
fazendo bico por |8, depois me registraram.

Depois de formada no Emo Fundamental, na Escola 1, Hannah comenta que foi a
Igreja Evangélica para

aprender mais a lingua de sinais e percebi que os surdos tinham dificuldades
com as palavras, entdo me perguntaram se eu sabia, respondi que sim e
comecei a ajudips, foi nese momento que senti vontade de fazer
pedagogia, para ajudar os surdos, pois eu ndo queria que eles sofressem igual
ao que eu sofri. (Hannah, 2016)

-

C
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Desse modo, como alguém que descobriu a
Técnico em Designer em 2004radazer Cursinho Pyéestibular neste mesmo ano, e no
seguinte, ingressou no curso de Pedagogia na$RIMepois de graduada, Hannah casou e

foi morar na Turquia.

Celso

Celso relata a sua trajetoria de vida como se a mesma tivesse se iniciado na Escola 1, e
comenta também que, em paralelo a este periodo fez um pouco de fonoaudiologia:

nao pagava, era de graca, era do governo, ia la e fazia exame de audiometria,
e pedianpara que eu falasse as palavras que apareciam. A fonoaudiéloga me
ajudou com as palavras, eu acho que fiz entre os anos de 1991 e 1992, mas
tive que parar e esperar, s6 quando eu estava na -sétimague retornei,

tinha que pagar um pouquinho no comes®, perto do bairro do Tatuapé,
pagava dez ou vinte reais por més, depois pedi gratuidade e consegui.
(Celso, 2016)

Celso demonstra em seu relato, as implicacdes da sua condi¢cdo social na apropriacao
da linguagem oral, lingua oficial ensinada na Escata periodo que estudou nela, que em
alguns momentos teve que parar a terapia de fala que fazia por fora, uma vez que em sua
época de aluno naquela, sé foi uma vez a Fonoaudiéloga da Escola, por isso que menciona
que sabe falar muito pouco.

No periodo de ®tudante na Escola 1, Celso enfatizou um episddio trauméatico, quando
estava na 5% série e foi vitima de uma agressao por parte de cinco alunos maiores, que
rasparam a forca o seu cabelo, também lembrou de uma fase em que a sua familia passou pot
grandes diculdades financeiras e ele foi ajudado por uma professora, esta

percebeu que eu estava triste, tentava esconder, mas ndo dava, ela notou que
eu estava sofrendo, ela me perguntava e eu respondia que néo e ela pedia
para que por favor eu falasse o que\estacontecendo. Eu pedi que ela
avisasse a todos que eu estava me desculpando pelas minhas faltas. A
professora perguntou se estava tudo bem em casa, fiquei sem palavras, ela
sentiu que eu nao estava bem e quis saber, falei a ela que mudei de casa, que
fui para uma casa de pobre, a professora admirada perguntou se era verdade,
eu confirmei chorando. A professora ficou preocupada, entdo ela saiu e
avisou os alunos que eu estava muito pobre, entdo todos os alunos vieram até
mim e me olharam, fiqguei com mui@rgonha. Os alunos me perguntaram

se era verdade, respondi que sim, entdo a professora disse que eu nhao
precisava ficar com vergonha, que iriam me ajudar, todos me abracaram e eu
comecei a chorar. (Celso, 2016)
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Outro momento que também marcou Celsafsua formatura da 82 série na Escola 1,
em que ficou triste, por ter encerrado a sua etapa de escolarizagcdo na instituicdo, pois ele
gostava da escol a e | e mb rudo agabai, umapare nd nunha a o s
vida estd aqui, os professoresissnavam e orientavam, tinha fonoaudiologia, tinha
brincadeira, tinha respeito, tinham brigas

Cel so optou por ndao continuar 0S estudc
acontecia nas Escolas Regulares. Depois dissdpieteabalhar nos Correios, na parte de
distribuicdo de correspondéncia, e narra que os colegas de trabalho gostavam dele e vice
versa, comentando qiéiebr i ncavam comigo e eu brincava ¢
até choraram com a minha saida, me dera p r e saéém tdisso, ,ele acrescenta que 0s
colegas de trabalho o ajudaram com mantimentos, quando passou por momentos financeiros
dificeis. Celso comenta que gostava de trabalhar nos Correios, mencionando que uma parte da
vida dele foi tralhando por |@or isso que sente saudades. Ou seja, este foi mais um lugar em
que Celso criou vinculo afetivo com as pessoas e com a instituicdo, por poder vivenciar
momentos bons e ruins no cotidiano, estabelecer relacdes e lacos de amizade e ser orientado ¢
ajudado.

A saudade da Escola 1 levou Celso a vlsitao ano de 2016, quando estava de férias
no trabal ho eeuaenttsaudaestdaascolg, ergdo fui‘la de manhd, eu havia
combinado pelo Facebook com a assistente de direcdo, que foi minha pifessor
p as s &dlso @ercebeu mudancas na parte externa e nos arredores da:Escola 1

0 ponto que eu tomava o 6nibus com minha mée, sé de estar ali sentado no
ponto eu senti uma emog¢ao, minha memdaria voltou, de quando eu brincava,
descendo no escorregad@ntes tinham poucos prédios nos arredores, agora
tém varios. Vi o parque em frente a escola e senti saudades, pois antes os
professores nos levavam l4, tem arvores |4 agora que eu ndo conhecia, outras
gue lembro que eram menores, que cresceram. O murscdi éambém

esta diferente, todo pintado, antes era todo sujo. (Celso, 2016)

Nessa mesma visita, ao entrar na Escola, viu o banheiro e se lembrou das
“brincadeiras, dos alunos tentando trancar os outros la, eu dei risada e sai, fotografei os
brinquedod 0 p a Eklgtangbém entrou no memorial da escbla me mor i al de
t°m a hist-ria da escoleapercelaen difereancas ro@ublico dah a
Escola e na maioria dos prosémesedavaendifedes,e at
muitos alunos de incluséo, antes eram sé surdos. Percebi que o grupo de professores também
mudouo.

Celso acrescenta que, na hora de ir embora dessa visita, ele viu
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tudo, me deu saudades, lembrei de tudo, das brigas, de quando rasparam o
meu cabelode quando me ajudaram por conta de eu ser pobre, do que
aprendi com a professora da quarta seérie, tudo isso eu lembrei. Eu sinto
saudades da Escola 1, ela me ajudou, eu aprendi muitas coisas, as
professoras brincavam, cobravam e ndés obedeciamos, sintadsaud
também do grupo de alunos, que depois que me formei eles sumiram. (Celso,
2016)

Luis Fabiano

Luis Fabiano inicia a sua trajetéria de vida mencionando a contragdo de uma doenca
pela mée durante a sua gestacdo, o que resultou na sua swedemte iSSo a sua mae
procurou 0 médico para saber como lidar com o filho surdo, quando a informaram que o
mesmo precisava fazer fonoaudiologia, e ele fez, até os seus dois anos e meio de idade,
também a aconselharam que ele estudasse em Escola EspeaificSurdos, e deraino
ender e- o danaspésta nktithiQdo era particular, o que levou a mée de Luis
Fabiano a explicar a sua situacao financeira a fonoaudidéloga, esta entdo indicou a Escola 3,
gue €& publica, e L ui pertoFda basaa A0omindt@s sacpé, eevnéo ¢ u
preci sava pagar. Muito bom! Minha m«e me ma

Assim, Luis Fabiano rememora a presenca de sua familia no seu desenvolvimento,
mesmo com restricdes econdmicas pela sua origem sopiga falta de conhecimento por
parte desta sobre a surdez, levaadoprocurar informacdes a respeito no setor clinico, que a
aconselhou que Luis Fabiano fizesse fonoaudiologia e estudasse em escola especifica para
surdos.

Ele, ao se lembrar de quan@studou na Escola 3, comenta que reprovou muitas

vezes, porque

nao aprendia o que era estudado, fazia errado a prova. Também a Escola 3
era fraca, ensinava muito pouco. Eu aprendi pouco, muitas palavras eu nao
conhecia, por isso eu demorava muito pareerager. O problema da
confusdo, da bagunca na sala de aula ndo me deixava participar da aula, eu
me esquecia da aula e comecgava a brincar também, por isso repetia. Muitos
alunos reprovavam. Os alunos pouco prestavam atencdo nas aulas, porque a
confuséo comcava antes da aula, o aluno ficava com medo, ficava triste,
nao se concentrava, por isso, perdiam a aula, perdiam o tempo. (...) Os
professores precisavam ensinar educacdo para os alunos, minha filha, por
exemplo, é diferente do que eu era antes, pongee@co ela, eu ensino para

ela o que é certo. (Luis Fabiano)

Depois de formado na Escola 1 Luis Fabiano concluiu o Ensino Médio em uma Escola

Regular e fez curso técnico em mecanica no SENAI, o que o qualificou paras®piator
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industrial na fabricala Scania, onde trabalha a sete anos e percebe que desde entdo a sua vida

financeira mudou para melhor.

Juliana

Juliana inicia a sua trajetéria de vida a partir do momento em que adquiriu a surdez,
aos seus dois anos de idade, por uma doengeogtraiu, quando morava com a mée em uma
cidade do interior de Minas Gerais. O seu pai, nesta época, trabalhava em S&o Paulo, e
mediante as necessidades que a surdez implicou na vida de Juliana levou a sua mae a busca
orientacBes sobre a surdez no Hospitesultando na vinda das duas para Sdo Paulo, para
morar com o pai, considerando que na capital paulista haveria mais condi¢des e possibilidades
para el a, f@goaudidlpga, sescold @ médico t odavi a, como mu
recémchegados encordram dificuldades financeiras e de moradia neste periodo, mesmo ja
tendo o pai se estabelecido neste lugar.

Na época em que estudava na Escola 3, Juliana se considerava uma boa aluna, apesat
de em muitos momentos ficar desatenta por conta da baguncadendadeiras dos outros
alunos. Juliana lembra sorridente, de que foi nesta mesma época que conheceu o Luis
Fabiano, seu atual marido, ela conta que o via

bagungando ou jogando futebol, eu néo ligava muito para ele. Quando eu
tinha quinze anos e estava gétima série estudei na mesma sala que o Luis
Fabiano, ele falso ficava me chamando para sentar junto dele pardoajuda

ele falava que ndo entendia as perguntas e que ndo sabia como responder as
atividades, eu percebi que ele sabia sim e o que el@agunesmo era ficar

perto de mim, me paguerar. Ele ficava me pedindo em namoro e eu falava
gue ndo queria namorar, ele insistia e eu respondia que ndo. Fiquei trés
meses falando que ndo queria namorar, depois disso, de tanto conversar todo
dia, comecei a gdar dele, fiquei feliz e comegamos a namorar. (Juliana,
2016)

Juliana menciona que o namoro néo foi facil, pois no comec¢o o seu pai ndo aceitava e
precisou da ajuda de sua mae para conviEna®Emorou dois anos para que iSso acontecesse,
entdo, ele aé®u conversar com o Luis Fabiano e depois disso tiveram a permissao para
namorar. Anos depois casaram e tiveram uma filha ouvinte.

Ela também concluiu o Ensino Médio em uma Escola Regular, trabalhou fora e iniciou
a graduacao em Recursos Humanos pela ddsidade Santana (UniSantana), onde havia

intérprete em LIBRAS, mas teve que trancar a matricula do curso por questdes financeiras.
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Dessa maneira, entre resistir e realizar a formacao técnica, reatter de area
profissional, entre retornar como professor onde um dia foi aluno, entre se sentir
desacreditado na atuacao docente e superar tal dificuldade, e entre comegar como instrutor de
Lingua de Sinais e se tornar diretor regional da FENERSas rpresentacdes de Augusto,
sobre a propria trajetdria sdo de caminhos e descaminhos, dificuldades e superactes, até
chegar aos lugares que ocupa hoje, vesgjodessa maneira, como capaz e eficiente no
exercicio dos mesmos.

Além de também revelar as resistiés dos professores ouvintes da Escola 1 com
relacdo ao ingresso de professores surdos, um desdobramentituda escolar de surdos
do corporativismo docente, que inviabilizava também o acesso de professores surdos
sinalizadores, por os considerarewrcty's em termos de formacéo e de pratica docente, o que,
por conseguinte, implicou na autoestima de Augusto, um professgramisado no ensino de
surdos, que se sentiu desacreditado, resultando em ac¢des, {evandodancas, como buscar
formacgé&o a fim deprimorar a sua didatica docente e o seu dominio de linguas, de Sinais e
Portuguesa, dessa maneira, tais representacbes desdedrasam outras, como que, no
ensino de alunos surdos, o professor surdo, quando bem preparado, € mais apropriado do que
odoente ouvinte, por que ¢ cGroan oAwfgass suodo que @ mo
aluno surdo vai ter mais interacao, refl et i ndaltuPm®@scdar de suadassse z , ¢
mesmas, no sentido do exclusivismo docente.

A referida cultura escolaransparece também no depoimento de Augusto quando ele
expressa mudancas anteriores na sua vida, como a escolha profissional que tomou, pois fez
Licenciatura em Matemética, matéria que afirmou ir bem enquanto aluno na Escola 1, além
disso é possivel queeeja estivesse pensando em atuar no Ensino de Surdos quando estava
concluindo a mesma, uma vez que comecou a atuar como instrutor de Lingua de Sinais na
FENEIS e se, a diretora da Escola 1 o convidou para lecionar na mesma provavelmente isso
aconteceu porge de alguma maneira Augusto demonstrou essa possibilidade, o que expressa,
dessa maneira, a afetividade pela mesma, pela predisposicdo para o estabelecimento de um
novo vinculo com a referida instituicao.

Ademais, as representacdes de Augusto foram fasnads relagbes estabelecidas
com outros sujeitos e instituicbes, como na vivénciacultura escolar de surdosnas

atividades da FENEISP enquanto membro, instrutor e diretor, nos eventos que esta
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militdncia o convocou, no contato com surdos e com ¢esjre nas suas formacoes, na-Pos
Graduacao em EDAC e na Licenciatura em Letibgas.

Dessa maneira, para Henri Lefebvre, as representacaeeitos de palavras (ou se
preferir, de discurso) e de prética social. Portanto, as representacfes e suésdeasd
prov°m de O6suj eeé & ansadsubjetwidgade, & tend unzai objetividade sem
reduzirse a objetos sensiveis ou sociais, muito menos a tojsaspor i SsS0 que ¢
(2006, p. 104).

Nesse sentido, podemos notar no relato de Augusteepassentacdes em pratica,
levandeo a ac¢des, promovendo mudancgas e disputas, com os demais docentes da Escola 1,
interferindo assim na sua realidade pessoal e no contexto escolar, conduzwoedo
estabelecimento de relacbes e a autoafirmacédo, pois pagableftoda répresentacao
implica em uma valoracdo, numa atribuicdo de valor, ou, pelo inverso, desvalorizacdo e
depreciacad , d e s s ao repeeseertar € eolocar‘o objeto representado e a si préprio,
sujeito, em perspectiva, servindo de ponto de ap@artida para os atos, acoes e paixdes
(2006apud ALMEIDA NETO, 2010, p. 45).

Também é notavel o sentido que Augusto d& ao seu préprio passado e a sua propria
experiéncia escolar na Escola 1, pois considera que foi bom aluno, por isso aprendea: a leitu
e a escrita da Lingua Portuguesa e a Matematica, cujas apropriacdes colaboraram no seu
“desenvol vimento”, pois ele enfatiza que s
aprendido na mesma o possibilitou seguir o seu caminho profissional, &adEma
militdncia, apesar dos caminhos e descaminhos, conflitos e harmonias no seu percurso, que sé
serviram como desafios para chegar a efetivacdo de tal projecao de vida, e alcancar os lugares
gue ocupa hoje, transparecendo mais uma veualtara escchr de surdosno sentido de
colocars e como um “model o Imeadadetd (2010Nenerde que, eseet i d
“exercicio da memoriaconstitesie em verdadeira tomadaeadie po s
mesmo, na medida em que falafiles e u d enroprio procedsm de viraser (2010,
p.210).

No caso de Junior, ele lembrea do momento em que teve de dar rumo a propria
vida, todavia, ainda hoje n&o adquiriu a plena autonomia, pois mora com 0s pais, € mesmo
ajudandeos nas despesas da casa, dem@nstna tutela desses sobre ele, por exemplo,
guando o seu pai intermediou 0 N0sso contato com 0 mesmo, e pela precaucao de Junior em
nao se encontrar pessoalmente com estranhos, por isso que optou por dar a entrevista via
Skypee pelo resultado do caminhoofissional que tomou, pois apesar de gostar de atuar com

artes, néo o levou a adquirir o desejado reconhecimento material.
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Nesse sentido, eultura escolar de surdosansparece nas representacéesunér]
no significado que ele d4 a sua propria vidga profissionalmente, buscando formacao e
atuando na area em que foi encaminhado pela Escola 1 e/ou no proprio sentimento que
perdura nele até os dias atuais, de ndo se sentir completo apds a sua saida desta instituicao
onde se sentia pertencente.

Dessamaneira, dnior coloca como divisor de aguas em sua vida, esta etapa, pois
enquanto estudavanaEscolalsesta uma pessoa feliz, porque
mesclando este periodo entre momentos bons, quando se profissionalizou em artes e se
comunicava escondido com os alunos por meio da lingua de sinais, e ruins, quando era
reprimido pelo uso da mesma e tinha que oralizar, ou seja, nesta fase de sua vida, ele n&o
precisava dar rumo a mesma, diferentemente do periodo posterior, em que foi atuar
profissionalmente no ramo de arte, todavia, apesar de gostar da area, a ponto de se orgulhar de
suas pinturas e histérias em quadrinhos, semtdesvalorizado, assim sendo, ele ndo entende
a sua propria trajetéria profissional, que foi iniciada na Estofmoduto dacultura escolar
de surdos como de grandes realiza¢des, ainda que ele enfatize que ndo se arrepende das
decisbes que tomou, pois entende que sempre fez tudo certo.

Nesse sentido, como vimos, para Lefebvre, as representacfes sdo ambigaas, pois
mesmo tempo em que séo verdadeiras, como respostas a problemas reais, também s&o falsas
na medida em que dissimulam objetos re2@®6 apud . UTFI ET AL, 1996, p. 95). No caso
de dinior, as suas representacdes implicaram em valorizacdes, como ddgslecie tomou
na vida e no artista que se tornou, e de desvalorizacdo, como do caminho que isso tornou,
independentemente da sua vontade, colocando, assim, a si préprio em perspectiva, servindo
de ponto de apoio para justificar agdes e sentimentos, c@uhesdpontamento e frustracao.

Outro ponto que nos chama a atencdo € a maneira como Janior expressa que Vviu a
Lingua de Sinais sendo usada na Escola 1 em 1992, como se estivesse vivenciado este
momento, sendo que ele se formara na mesma em W@88e serdo, Pollak (1992) nos
atenta para os el ementos das messtoniecarentodsi n d i
vividos pessoalmerite e pootabeld , evivitlos gelo rupo ou pela coletividade a qual
a pessoa se sente pertericer ma s ( pre pani@pou, tedavia, no imaginario dela, vai
t o ma nachanho‘relevo que, no fim das contas, € quase impossivel que ela consiga saber se
participououndd , qQquase como uma memoria herdada, ¢

Pollak (1992) também pondera ej@contecimentos, personagens e lugares podem
corresponder a f at o gratactammbénrda pragegdo dennat®s epeditdse m s

como foi o caso do relato dos jovens combatentes da Guerra da Normandia, durante a
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Segunda Guerra Mundial, entrevistadpor ele referente a invasao alema, eles afirmaram
lembrar nitidamente dos uniformes dos soldados alemées, todavia, a descricdo dada pelos
mesmos era dos que foram usados por aqueles na Primeira Guerra Mundial, 0 que demonstra,
possivelmente, uma memodhardada de seus pais sobre a invasao alema da Alsacia e Lorena
na Primeira Guerra Mundi&l992, p. 202)

Outras representacdes relevantes também foram expressas nos comentarios de Junior,
gue desde jovem ja percebia que a situacdo mudaria,-seferese entendimento de que a
Lingua de Sinais se sobressairia sobre a oralizacdo, que os surdos se sentiriam livres com o
uso daquela, e que, ele pode presenciar tais mudancgas, ou seja, ele sabia para onde caminhari
a Histdria, inclusive sentge pertencente @la, como integrante do grupo de resisténcia ao
oralismo, que na concepcdo dele saiu vitorioso, e a Histéria, assim, seguiu conforme o
previsto, sem grandes transformacdes, e as mudancas foram exclusivas ao uso e disseminagac
da Lingua de Sinais. Junilmtmmb ém demonstra wuma memoria *“1
ascensédo desta na Escola 1, provavelmente do que concebeu de relatos de alunos que
estudaram na mesma, na década de 1990.

A cultura escolar de surdaambém é perceptivel nas representacdes de Billy sobre si,
ao lembrarse de quando uma professora da Escola 1 afirmou que ele aprendia o que era
ensinado, por isso que ele se considera “a
proposito educacionaleste periodo era promover a integragédo social do aluno surdo, Billy
entende que tais aprendizados colaboraram para ele chegar nos lugares que ocupa hoje,
sentindes e i ntegrado social mente e um “model o s

O entendimento de Billy, de qudei bom aluno, nos permite estabelecer relacbes com
algunsresultados da pesquisa de Almeida Neto (2010), em que este percebeu que, aquilo que
determinadas professor as e nperiil glealids prefedsorsde c o n ¢
Histéria,asd escri - »es agmiemsehbagasai mas daquil o
seu proéprio perfil e praticas durante a entrevista ( 2 0 1 0, p.166). Assi m,
como bom aluno é um reflexo da representacao que ele tem da sua prépria trajetdaa de v
de que este aprendizado o condicionou atingir condi¢des de igualdade e/ou de superioridade
com relacdo aos ouvintes, por se valer do que foi aprendido na Escola 1, como a ler e a
escrever, a oralizar, a ler labios e a lingua de sinais e, fora delasemeicos de
fonoaudiologia, no uso do AASI, no aprendizado em casa com 0s pais escolarizados e em
outras praticas sociais que exerceu.

Billy também enfatiza superacdes das dificuldades que enfrentou na vida, o que

demonstra mais uma vez semelhancas conrmoo d e | o s u r d oultura escolee dee nt o
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surdos por manifestar um histérico de dificuldades e superacdes, de modo a se tornar um
surdo integrado socialmente, principalmente por meio do trabalho qualificado, atribuindo tal
feito a0 mérito proprioom esf orco e no talento pessoal
considerando, dessa maneira, as condicdes sociais de sua origem familiar, que o
condicionaram a isso, em que Ferrari (2017) nos demonstrou que, 0 investimento material
familiar pesa na trajetéridos sujeitos sociais como os surdos (2017, p.154).

A referida cultura escolar também é perceptivel no sentimento afetivo que Billy criou
com a Escola 1, abalado ap6s a sua saida da mesma, quando 0s seus pais se separaram, 0
implicou no inicio da suadaptacdo na Escola Regular, mesmo tendo facilidade para
aprender, pois pesou a falta de contato com os outros alunos desta, diferentemente de antes,
guando estudava na Escola 1, por isso que teve que se desenvolver sozinho naquela. Esta
auséncia da Escolao levou, quando conheceu a rede sddi&lut, & ver a possibilidade de
suprtla, tentando encontrar e reatar contato com esses amigos que fez na mesma no passado
0 que resultou no seu deslocamento do Paran& para Séo Paulo, a fim de relescoasra
Festas Juninas promovidas pela referida Escola e, em outras ocasides posteriores.

Nesse sentido, retomamos o apontamento de Almeida Neto (2010), de que a memoria
se apresenta como uma representacdo sobre o passado e -mstituc cuoessivds
relacbes deresenca/auséncia que resistemaotémpg 20 29).0, p. 59

O episddio, da separacdo dos pais de Billy, parece ser um divisor de 4guas na vida
dele, que ndo somente o separou da Escola 1 e dos amigos que fez nesta, como também dc
Seu pai, que poucos contatosppgou a ter com el e, comefot ando
nos visitar em Jaguarilina poucas vezes, eu fiquei triste porque sentia muita saudade dele, ele
ligou algumas vezes e falou com a minha mae, escreveu poucas cartas para min a |
momento o levo a manifestar representacées ambiguas referentes ao seu passado escolar, ou
seja, tal lembranca possivelmente desestabilizou o0 seu quadro de conforto de memoria, de se
projetar como bom aluno desde sempre.

Nesse sentido, reavemos o entendimento de Lefeller que as representacdes séo
ambiguas, pois elas ndo séo falsas nem verdadeiras, sendo as vezes falsas ou verdadeiras
falsas como dissimuladoras de objetos reais e verdadeiras como respostas a problemas reais.
(2006, p. 62)

Chamanos também a atencéaveencao feita por Billy, que pagava as mensalidades
da faculdade, mesmo antes tendo tentado ingressar no ITA, uma instituicdo de ensino superior

publica, numa forma de demonstrar orgulho e dignidade de tal prética, o que reforca a
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maneira como ele ressifich a sua propria trajetoria de vida, como alguém que tesaou
importante, por meio de conquistas meritocréaticas pelo esfor¢o pessoal.

Observamos também nas memorias de Billy que houve momentos de rememoracao do
passado escolar por parte deste grupoxdalumos da Escola 1, que podemos considerar
como uma “memoér i a cawhos tlai mesnia ingitlicds dassh onaneira, X
Pollak (1992)r econhece a exi sténcia de algumas m
fendbmeno construido coletivamente e quespagor transformacdes (1992, p.201), assim
como ha&‘lugares da memoria, lugares particularmente ligados a uma lembranca, que pode
ser uma lembranca pessbal o u p Gob &spect@s ,mais publicos da pessoa, pode haver
lugares de apoio da memodria, que sEolugares de comemora¢dd 992 p. 202). O que nos
permite considerar as festas juninas promovidas pela Escola 1, como um lugar de apoio a
memoria, onde o0s eaxlunos se reencontram e podem rememorar coletivamente
acontecimentos, lugares e sujeitos.

Nesse aspecto, Candau (2014)pont a gue u neadadeireenenéer i a
compartilhada se constroi e reforca deliberadamente por triagens, acréscimos e eliminacées
feitas sobre as herandas ( 2.1 44 7) e , haver Zanstryz@odde uma memoria
coletiva seas memoarias individuais ndo se abrem umas as outras visando objetivos comuns,
tendo um mesmo horizonte de d¢&20(14 p. 48), por outro lado, ndo desconsidera a fungao
da memdria, que age como uma instancia reguladora da lembranca individual, ou seja,
qguuadr os soci ai s c otanto a ensnsoBzacao fcanwi ad evacadcaéo o ‘u 0
esquecimento2014 p. 49).

Candau (2014) também entendenamoéria coletivac o mo uma r epm esen
enunciado que membros de um grupo vao produzir a respeito de uma merpés@ente
comum a todos os membros deste gtupo na f orma de um compart.
lembrancas, que tem um estatuto diferente da aplicada a memoéria individual, pois nessa o
enunciado é relativo a uma denominacdo de memodria vinculada ao aiesiglaa 2014 p.
24) . Desta for ma, par a o0 agenaso plano descursivoenm® r i a
nao no concreto, ainda que fosse deduzida a existéncia de atos de méoodnemoracoes,
constru¢bes de museus, mitos, narrativas, passeiogidgamlm em um cemitério- ndo seria
suf i ci eatestar a pealidade d& uma memoria colétiva p oi s podetegasu p o
mesmo marcos memoriais sem que por isso compartilhe as mesmas representacdes do
passadd 2014 p. 35).

A cultura escolar de sumbs € notavel nas representacdes identitarias de Hannah ao

reconhecer que foi na Escola 1 que consti-t
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compreender a si e ao outro, também foi por meio da mesma que percebeu a possibilidade de
um ensino diferentaitilizando a Lingua de Sinais, pois haviam alguns professores que
comecaram a fazer uso dela durante o periodo em que foi aluna na referida instituicdo, de
modo a igualmente lea a contestacées da comunicacéo utilizada pela Escola e do que era
posto como referéncia de aluno, assim como a acgfes, em atos de desprezo ao modelo posto,
de protestos e de resisténcia, fazendo uso da Lingua de Sinais mesmo sendo ela ainda proibide
na Escola, o que resultou em constantes conflitos.

A mencionada cultura escolamtbém € exteriorizada no que Hannah entende como
um dos elementos de desenvolvimento, a apropriacdo da leitura e escrita da Lingua
Portuguesa, em que ela se formou na Escola 1 sem ter o pleno dominio da mesma, dessa
maneira, por isso buscou a fluéncia desme, juntamente com o aprofundamento da Lingua
de Sinais, na igreja evangélica, e neste trajeto encontrou pessoas surdas em situacfes
parecidas ou piores, o que a levou a fazer um balanco sobre a si mesma, tomando como
referéncia experiéncias passadas, litapdo, assim, na sua decisdo, de tesgaruma
profissional da Educacéo de Surdos, resultando no seu retorno, como instrutora de LIBRAS
em uma Escola para Surdos.

Hannah buscou pela religido prioritariamente o aprimoramento da Lingua de Sinais, o
gue a évou a ter afinidade com o ensino e a perceber a possibilidade de reclassificacao social
por meio disso, uma vez que é de origem pobre e que recebia ajuda da Escola 1 enquanto
aluna da mesma, pois como ela mesmacomBnmtax 0 er a sempr e asae t i n
os professores da Escola 1 ficavam preocupados, entdo ajudavam, davam o dinheiro para a
c 0 mi.anvah reparou nesta experiéncia religiosa a oportunidade de profissionalizacdo no
Ensino de Surdos, ainda que pedrat iccounlsard’e.r e ¢

Nesse sentido, Ferrari (2017) percebeu que uma das surdas entrevistadas por ela
i ni ciou ativi dadeedsu nrdelui gniao seassc o lghuae d‘e s ua
surdabo, pr-pria dos que deci dir a&sinagedomauso
insercdo na atividade profissional de intérprete de libras( 2 0 1 7, p. 166) . O
nao foi diferente, pois por meio da experiéncia religiosa pode mudar de area profissional,
consolidar a sua identidade de surda e se sentir pentenao grupo de surdos da Igreja, o
que a levou ao ingresso tambémna FENEIB e na “comuni dade sur da

Nesse sentido, Hannah demonstra as representacdes que tem sobre o ensino, como

uma vocacao”’ , guase como um *“ swvdaeaud&os o ,
seus alunos para que nao sofram, transmit.i

representacado essa utopica sobre o Ensino, pois confdmeida Neto (2010), as utopias
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sobr e a Endtenegpascdé toansformacdes significativiaas Ultimas décadas, fazem

com gue 0s anseios por mudancas promissoras $epm opor ci onai s s an
pela falta de solucdes e respostas a problemas sociais, econémicos e politicog ue f az
das atividades pe oatgdegperar eom prdjecoep, unafvez gue preve

um fim a atingir com seus alunos, seja de ampliacdo do conhecimento, seja de formacao de
valores” (2010, p. 37)

Assim sendo, as representacfes de Hannah sobre a sua propria trajetéria sdo de que
apos a aquisicdo daldntidade de surda, pode se tornar uma pessoa feliz e com isso
desenvolvesse normalmente, e de que a sua experiéncia estudando na Escola 1 foi de uma
fase do oralismo em que ndo possibilitava a interagdo e o bom relacionamento com
professores e alunos etee estes, como se houvesse uma relacdo entre linguagem oral e falta
de interacdo, e que se por um lado a proporcionou aprendizado, como a se centrar nos estudos
ndo foi suficiente para proporcionar o dominio da Lingua Portuguesa, que ela teve que se
apropriar posteriormente no percurso que a sua vida tomou, neste caso, na FENEIS.

Hannah coloca como divisor de aguas na sua vida o momento em que comeca a
frequentar a Il greja Evangélica, simultanear
fato”surodos adultos e descobriu a sua “vo
experiéncia de aluna na Escola 1 para dar sentido a sua atual pratica profissional, como
instrutora de LIBRAS, do mesmo modo como para as suas projecdes para este mesmo. Dessa
maneira,foi no percurso da sua vida que Hannah, tendo origem social pobre, foi formando
identidades e percebendo formas de oportunidade e de reclassificacdo social, também
constituidas na sua relagdo com o outro, ndo somente no contato com surdos e ouvintes do
Brasil, como também com pessoas e experiéncias em outro pais.

Nesse sentido, José de Souza Martins (2011) entende que a memoria,

se propbe de maneira intensa quando as circunstancias sociais da pessoa
interrompem o curso da sua biografia, e fazem dela @étsaoa porque
transitou para outra e diferente situacdo social. E quando cada um de néds
pode verse a0 mesmo tempo como passado e como outro, quando a
alternacéo de nossa biografia, de que nos fala Peter Borger, nos coloca huma
relacdo de relativo estranhanto em relagdo a nés mesmos. A lucidez da
memoria se propde a nossa consciéncia quando a alternancia biogréafica nos
obriga & busca de referéncias, a nos conhecermos para nos reconhecermos
nas mudancas e metamorfoses que sofremos. (2011, p.461)

A cultura escolar de surdosransparece nas representacdes da memoria de Celso,
primeiramente a partir de suas lembrancas enquanto aluno da Escola 1, dos momentos que
vivenciou por 1a, sendo ajudado quando precisou, dos amigos que fez, que foram

distanciararse nodecorrer dos tempos, do mesmo modo como do que aprendeu nela, do



117

balanco que fez durante a sua formatura da 82 série dos seus momentos estudando na
instituicdo, e das suas concepcgdes sobre as Escolas Regulares, que implicaram na sua tomad:
de decisdo, deao continuar os seus estudos, por acreditar que naquelas havia muitos
problemas, em que os surdos eram as principais vitimas. Esta auséncia da Escola 1 que sentiu
no decorrer da vida, expressa em forma de saudade, o levou a iniciativa de manter contato
com ex-alunos e funcionarios da mesma, principalmente por meio das redes sociais e a
revisitdéla em 2016.

Dessa maneira, as representacdes de Celso sobre o seu passado sdo expressa
primeiramente, quando ele também fez um balanco, do antes, quando estuavaland,
com o hoje, considerando que antes era muito triste, mas, apesar dos momentos ruins e
dificeis que passou pode supwa e foram também intercalados com outros bons,
principalmente quando aprendeu a lingua de sinais, fez amigos, foi ajudanh@adene
orientado. Em comparacao com o presente, apesar de encontrar um pouco de dificuldades na
vida, sentese feliz e mais grato aos professores e alunos da Escola 1, que o ajudaram. Desse
modo, Celso considera esta experiéncia escolar, assim conteahaleo nos Correios como
as mais marcantes de sua vida, por ter estabelecido as melhores relacdes.

Celso, na visita que fez em 2016, pode perceber continuidades e mudancas na Escola
1, por exemplo, no seu entorno, no publico escolar, e numa parte ao dmmpnte, com
relacdo as permanéncias notou resquicios da fase do oralismo, pelo fato de algumas
professoras desta época ainda trabalharem por Ia, o que o levou a se condicionar a época de
aluno delas. Ademais, podemos considerar esta Escola como urddisygoorte de memoria,
pois condicionou a Celso rememorar 0s seus momentos nela, como do 6nibus que tomava
acompanhado de sua mae, das brincadeiras e dos passeios promovidos pela referida
instituicao.

Podemos considerar assim, com base em Pollak (1982kse Memorial da Escola
1 é um lugar de comemoracgéo de determinada memoria, a-dhmes surdos sinalizadores
vinculados as associacdes de surdos, e de apoio e de evocacdo de memorias, ligado as
|l embrancas particularescofeei sa”adeoenm a €:
para el e, t al espaco exibe a “Historia dos
Celso tenha ficado surpreendido ao ser convidado a participar desta pesquisa, pois é possivel
gue no entendimento dele jaekis s e uma Hi st oria “oficial?” d
espaco para inselo como sujeito historico.

Nesse senti do, Le Gof f (2003) entende

sociedades historicas, voluntariamente ou ndo, assim como € um legado réarcelativa
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(2003, p. 536). Menezes (2007) enfatiza como um dos paradoxos da memdria na
contemporaneidade que, nos casos de comemoracdo ha o problema da transferéncia de
memoria, pois a

Comemoracdo é um dos eventos da memdria que ndo se fundamenta
essenalmente na lembranca, ha comemoragcdo dos participantes, mas em
uma memoria ja constituida a qual se adere. Esse é também o caso do
monumento, como forma objetiva de comemoracado. (2007, p. 28)

Do mesmo modo que, para 0 mesmo autor, memaoria como acdo giaeamo
representacdo ndo podem ser compartimentadas, pois a primeira € o envolvimento ativo no
ato, na comemoracdo, numa memaria ja constituida, enquanto a segunda ocorre quando se
rememora, pois 0 passado e 0s sujeitos sao imaginaa0g. [f. 29)

Dessa maneira, Celso manifesta uma trajetéria inconclusa, buscando referéncias no
passado, estudando na Escola 1 e trabalhando nos Correios, para dar significado ao seu
presente, igualmente no esfor¢o para a permanéncia de tais vinculos, pois diferentasnente d
demais entrevistados, Celso atualmente quase ndo possui vinculo institucional, e a experiéncia
escolar na Escola 1 foi a que mais marcou a sua vida, pois ela exerceu forte influéncia na sua
formacdo identitaria, como veremos mais adiante, além dissapriéncia é uma referéncia
para o seu porvir, o desejado, possivel de realizacdo, mas sem uma previsdo temporal, pois
independe somente de sua vontade.

A cultura escolar de surdgsode ser notada nas representacfes de Luis Fabiano sobre
a sua memoriaje que na Escola 3 havia muitas reprovacdes, no entendimento dele por conta
da indisciplina e da pouca iniciativa dos profissionais, principalmente dos professores da
mesma, para safd, para educar e para ensinar os alunos, necessidades estas que ele foi
suprir em etapa posterior de sua vida. Mas, apesar de ter uma memoéria traumatica sobre a
referida instituicdo escolar, ele ndo encerrou definitivamente o vinculo com ela, pois voltou,
acompanhado da esposa, as Festas Juninas promovida pela mesma, em2Q0&5e,
mediante ao que viu e da percepcdo de sua esposa, Luis Fabiano pondera que acredita que :
Escola 3 esteja hoje diferente de quando estudou nela.

Além disso, ao fazer a comparacgdo das suas experiéncias, enquanto aluno na Escola 3
€ N0 momento postior a este, considera sobre aquela que o ensino era fraco, havia muitos
problemas de indisciplina ndo resolvidos, por isso que também brincava com os demais
alunos, e consequentemente, tinha baixo rendimento escolar, mas que, na sua concepc¢ao, G
erro esava na Escola, que ndo educava e ndo orientava os alunos, diferentemente do que ele
aprendeu com a sua mae, nas outras escolas (a de Ensino Médio Regular e 0 SENAI) e no

trabalho fabril. E esse aprendizado adquirido, na concepcao dele, proporcionouaselaori
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sua condicdo de vida atualmente, por isso que o transmite a sua filha, para que néo seja igual
ao que ele foi e sofra como ele sofreu, principalmente na Escola 3, por isso ndo gosta muito
de lembrar dela.

Ou seja, o entendimento de Luis Fabiano e@bpropria trajetéria foi de mudancas,
pois antes, na época de aluno na Escola 3, se via como indisciplinado, mas hoje se vé
diferente, pois pode mudar por meio das experiéncias que teve posteriormente aquele periodo,
sendo elas escolares, afetivas, faargls e no trabalho, de modo a se considerar hoje como um
trabalhador qualificado, um marido responsavel e um pai presente e que educa. AO mesmo
tempo em que, manifesta as suas representacdes sobre a Educacao, atribuindo como o pape
da escola: ensinar, ientar e disciplinar, elementos estes concebidos e vividos por ele no
decorrer de sua vida, principalmente apds se formar na Escola 3.

Nesse sentido, para Lefebvre ( 2énbe6o , a s
vivido e o concebido, talvez a m&aminho entre 0 que escapa e 0 que se aprbpria de st a
f o r nem algufnas ocasides conecta, em outras sulistitu{ 2 0 0 6 , p . serApje, po
tém um suporte social e conhecimento pratico irredutinad06 p. 104), quemerge, dessa
ma n e idacansciéricia individual e da correlacdo com as condicfes historicas particulares
e gerais, fruto do ser individual e social. Assim, enteselque a representacdo € inerente ao
viver e sua compreenséo ( ALMEI DA NETO, 2010, p. 43).

Por fim, as lembrangas deiliana sobre a sua experiéncia de aluna na Escola 3 ndo
foram traumaticas ou negativas, como as de seu marido Luis Fabiano, que estudou nela no
mesmo periodo, ao contrario, Juliana lembrou mais de episédios positivos como as atividades
praticadas na Esalassim como a paquera e 0 namoro com o Luis Fabiano, e fora daquela,
como o encontro de alunos no h6sespeedvamdsmoe nt ¢
grupo de surdo chegar, enchia o bar e 14 ficavamos até trés horas da tarde batendo muito
papd'.

Jui ana me n c isaudede dz &sctdla”3, ‘acrescentando q
recentemente e ackepdifarenta, adma chasnegal, virou Uma escola de
inclusdo, com pessoas diferentes. Os professores de la sad borisa | percepcao
talvez se justifique por a encontrar mais disciplinada, ou por ter ficado na memdéria de Juliana
lembrancas de um espaco de bagunca e de brigas.

Juliana relata também que mudou muito a sua postura apos o nascimento da sua filha,
pois antes, enquanto alunakla ¢ o |nés alBnos ndo queriamos aprender, nos distraiamos
na aula por causa da bagunca, mas depois eu cresci, casei e tive a minha filha, agora penso

di ferente do gNesse seridoslaliana manifestae somadivisor de aguas, as
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mudanca®corridas em sua vida, a partir do periodo em que foi trabalhar, que casou, que foi
cursar o Ensino Superior e que virou mae, o que lhe proporcionou mais maturidade, de modo
a fazer pensar diferente de antes, de quando era aluna no Ensino FundamegptahoDess

como Luis Fabiano, Juliana, percebeu mudancas em sua vida, mas diferentemente dele, que
considera o presente como momento de satisfacOes e de realizacdes, ela gostaria de retomat
algumas experiéncias ja praticadas, como cursar o Ensino Supeaioalbar fora.

3.2 Representacdes sobre o posicionamento politico e sobre o porvir

Para Lut fi et al (1996) o “papel da teor
a destr uippifmbo @possiveh\dver e tompreender uma situacaoeg@esenta
la” por C 0 n te@ig wWeve texor o gpodefr da representacdo no mundo
contemporaneo, deslindar os mecanismos de sua producdo e permanéncia, ellap fazé
anunciar oO6um pensament d mewdader das representdgsg8 e m

esta também em seu ananciodo pétvir.( 1996, p. 96)

Augusto

Augusto manifesta 0 seu posicionamento politico quando descreve o papel da
FENEIS, em que ele é diretor regional, de ajudar a

comunidade surda, é movimentldta, que mostra para o governo acreditar

gue o0 surdo esta capaz e €é inteliger
mostra ao governo que ele precisa respeitar a comunidade surda, e o
governo, por sua vez, vé a comunidade surda e comeca a respeganadi

cultura e as formas de interagfes entre os surdos. (Augusto, 2016)

Além disso, ele acrescenta que a vida dos surdos precisa muelan, governo e 0s
politicos precisam mudar, precisam reconhecer e ver que o surdo tem direito e precisam
respeita i sSso. O

Dessa maneira, 0 posicionamento politico de Augusto € expresso ao entender que a
“Comuni dade Surda”, organizada e ajudada pe
inserir socialmente os surdos, principalmente pelo ingresso qualifiede® no mercado de
trabalho, e que, embora os surdos tenham o reconhecimento juridico, enquanto detentores de
uma lingua prépria, a LIBRAS, os outros direitos relacionados a ela ndo sao respeitados, por

isso que ndo melhoram as condi¢des dos surdosdieeara sofrer porque,
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muitos produtores ndo sabem que precisam colocar a transcricdo na televisédo
e nos filmes ou a janela para interpretes em LIBRAS. Na sala dos politicos
nao tem interprete em LIBRAS, com isso o surdo fica largado e compreende
nada. O egundo problema é que nédo tém interprete em LIBRAS nos
hospitais e sendo assim o surdo acaba sofrendo mais. Terceiro problema, no
F6érum nao ha interprete em LIBRAS, o surdo vai conversar com o advogado
e ndo ha interprete em LIBRAS, o surdo precisa lesampse 0 pai, a mae

ou 0 amigo junto para ajudar, assim € dificil! O governo precisa mudar isso
ja, precisa respeitar, porque com a burocracia demora muito. (Augusto,
2016)

Uma das pautas de lutas da FENEIS desde meados dos anos 1990 foi a da colocacao
dalegenda nos programas televisivos e nos filmes, como ja observado no Capitulo 2 desta
Dissertacao, e Augusto protesta que, ainda hoje isso nao foi efetivado, outra indignacéo dele,
diz respeito ao fato de que nos lugares publicos ndo haver intérpreteRASI. e que
dessa maneira, 0 surdo acaba dependendo de alguém para fazer esta mediacdo em tais
espacos.

Augusto percebe mudancas na sociedade, que na opiniao dele

hoje € uma bagunca, porque a sociedade mudou, a vida das pessoas também
mudou, antes, n@poca dos militares havia fila, hoje mudou, € uma bagunca.

Na minha opinido é importante fazer fila, aprender a ter disciplina e a
respeitar. (Augusto, 2016)

Além disso, Augusto foi o organizador do Memorial da Escola 1, que como vimos na
Introducdo desti ssertacao, conta uma “Historia Ca
Educacdo dos Surdos, e se levarmos em conta que Augusto também € diretor regional da
FENEI S, percebemos certa sintonia nessa n
defendido por quela instituica®, gue desenvolve acbes educat
autonomia pessoal, p or pnmopagagdo daalinua de Sinais apostando ne

81 No portal da FENEISP aparece como descricao e f-FRedetagddades
Nacional de Educagae Integracdo dos Surdos € uma entidade filantropica, sem fins lucrativos, que tem por
finalidade a defesa da comunidade surda brasileira. E filiada a Federacdo Mundial dos Surdos, contando com
uma rede de seis Administracbes Regionais, as quais estdoegadas de desenvolver diversas acoes,
especialmente educativas, com intuito de valorizar o ser humano e estimular a autonomia pessoal, a interacdo e o
contato com expressfes e modos diversos de pensar, agir e sentir. Ao longo dos anos, a Fenes inovou a
introduzir novos modelos de acdo na comunidade surda brasileira, sublinhando, na década de 2010, a educacao
como pressuposto para a transformacao social. Uma de suas principais bandeiras é o reconhecimento da cultura
surda, especialmente através da pgagdo da Lingua de Sinais e de sua recepcao no mercado de trabalho.
Igualmente, busca a colocacdo dos trabalhadores surdos em cargos de maior prestigio e destaque junto a
sociedade, através da evidenciacdo das competéncias desses profissionais. Sae ptadieneis: surdos,

pessoas com perda auditiva, professores de Libras, pesquisadores, familiares de surdos, instituicbes,
organizagbes governamentais e -gévernamentais, profissionais da area, entre outras. Alias, suas diferentes
manifestacdes sempee destinam a todos os publicos, em diversas faixas etarias e estratos soéidieneis

Sao Paulo trabalha pela integracdo dos surdos na sociedade ouvinte, oferecendo cursos voltados tanto a
comunidade surda quanto as pessoas @suinhcreditamogjue assim, com atencdo e preparo de todos os
publicos envolvidos, conseguiremos realizar com sucesso essa intégragd@ar a mai ores i nform
a mesma ver emhttp://sp.feneis.org.br/sobre/> Acesso: 14 de nov. 2017.
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C 0 mpressuposto para a transformacédo sotial i nt r wmodos modelod de atdo na
conunidade surda brasileira e ¢ o |trabalhadates sufdos em cargos de maior
prestigio e destaque junto a sociedade com o0 o0 b e tsurdos nackseciedadet e g r
ouvinté

Augusto expde o que pensa em fazer no futuro, como:

continuartrabalhando como professor e continuar ajudando a comunidade
surda na luta, porque o surdo tem direito a igualdade. (...) Eu quero ficar na
FENEIS por muito mais anos. (Augusto, 2016)

Dessa maneira, ele pensa em continuar atuando como diretor na FEN&H$ e
professor na Escola 1, mas com estabilidade profissional nesta, como professor concursado,
pois € de onde tira 0 seu sustento e, ainda hoje o seu vinculo é de contrato. Ele pensa em
continuar ensinando os alunos surdos e ajudando a comunidadeaslut@apor direitos, pois
para ele precisam ocorrer mudancgas na politica, a fim de respeitar e assegurar os direitos dos
surdos.

Nesse sentido, Martins (1997) aponta para a percepcdo de como 0S grupos sociais
e n t e nadpessibililade de transformacado daepente e nele a possibilidade da Historia, a
virtualidade da Historia, a Histéria ndo s6 como passado, mas como promessa contida na
luta pela vida, pelas concepgdes da vida como vir a ser, no destino dé todos e at end

contradicdes e as alternativfgge anunciaml@©97, p. 162).

Junior

Juni or expoe g teamologiao predisa tavamcar, para melhorar a
comuni ca-«0 € 0 ¢ o ddgssetmodo a experiénciaasle, om 10 dhondoo ,
digital foi iniciada enquanto aluno na Escola 1, poim@@®le mesmo comenta, ha década de
1980 chegaram computadores na Escola e ele fez o curso de informéatica ofertado pela mesma,
inclusive, além da formacao profissional em artes, era o que ele mais gostava nesta
instituicdo, o que talvez tenha despertadéiradade nele com as Tecnologias de Informacé&o
e Comunicacao (TICs), de modo a manter contato e interagir com os surdos por meio das
redes sociais e aplicativos.

E Junior quer

continuar trabalhando com artes, penso em arrumar um emprego melhor na
minhaarea porque esta dificil, ganho pouco dinheiro. Penso em me mudar
para Campinas no ano de 2017, pois eu me cansei de S&o Paulo, acho que la
em Campinas sera melhor, aqui € muito problema. (Junior, 2016)



123

Ele também pretende obter fluéncia na lingua podsg, e comenta que esta
Afestudando bastante as palavras, guer o me
rela-«o "s palavras, quero tamb®&m ficar aci

Dessa maneira, Junior aposta nos avancos das TICs para facilitar as formas de
comunicacao eontato entre os surdos, ele também deseja continuar atuando com artes, mas,
em um emprego que lhe remunere melhor, pois as suas necessidades materiais clamam por
isso, além da pretensdo de muslarpara o interior para ter mais tranquilidade na vida, e de
adquirir mais fluéncia na lingua portuguesa, pois ndo quer continuar se sentindo por baixo dos
ouvintes. Ou seja, ha uma concretude nas suas projecdes futuras, pois ndo vao para além do
que ele j& praticou ou pratica, ou seja, ele espera melhorias maasyEsa proporciondne

mais qualidade e satisfagéo na vida.

Billy

Billy, também tém um posicionamento coletivizador e politico, mas diferentemente de
Augusto, o enfoque dele € menos no Governo e na Sociedade e mais na atuacdo das familias
dossurde , que s egnportdnte ajedares ensitar o surdo, para ele se desenvolver,

o surdo t°m direitos, a AlssimmpataiBidly, onsurdo precisd e d
ser orientado, principalmente com relagdo aos seus direitos, e cabe a Baasnnir esse

papel, que, por ndo ocorrer, € praticado por ele, enquanto presidente de uma associacdo de
surdos, a ASSUJAG, em que, S e waconckibos sofriddsu a  d
pelos surdos , orienta estes ement bBRAS ma® facsldages ier [
encaminha o surdo para o tr abédifidiag trabalbod avi a
porque ele arruma emprego e quer sair, abandona o trabalho, desse jeito € problema, pois o
surdo precisa ter responsabilidade. o

Dessa marim, o0 papel que ele entende ser da familia dos surdos o leva a
desconsiderar toda questao social que isso implica, e diante de tal afirmagé&o, Billy acredita
estar fazendo a sua parte, orientando os surdos, com relacdo aos seus direitos, enquanta
diretor ce uma associacao de surdos, que cobra ac¢des de politicos, como quando

o exprefeito de Jaguariina ndo queria ajudar em nada os deficientes na
acessibilidade em 2009, ele desprezou a causa. O meu amigo, que é amigo
do prefeito que foi eleito posteriormentem Jaguarina ajudou no

convencimento deste na causa da inclusdo no municipio em 2012, e os treze
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vereadores j4 assinaram, na Camara Municipal, a aprovagéo para a criagcao
da Lei em 2013, que beneficia os Deficientes de Jaguariana. (Billy, 2016)

Billy pretende continuar ajudando e instruindo os surdos, para o desenvolvimento
deles, uma vez que os familiares dos mesmos nédo fazem a sua parte, desse modo, ele quel
continuar na militncia e na direcdo da associacao de surdos, como Augusto, na luta para que
os direitos dos surdos sejam cumpridos, todavia, ele ainda espera a realizacdo de um sonho de

infancia, de se tornar piloto de aviao.

Hannah

Hannah deseja que o0s aprendathe se desenvolvanr, guengs q U
surdos facam uso dalingghe si nai s par a que Elpansemtaambéme de
melhorar o Ensino para Surdos, juntafido de antes com o de agor a
s e de s e platarhbéne manifesta o desejo de ingressaii e st rado em Ed
presteiaprovads el e- «x0 e estou t or aémrdidso, Hanaah desejpu e
que

no futuro os meus filhos adquiram a identidade surda, o meu primeiro filho
guer aprender a lingua de sinais, ja 0 segundo nédo, s6 quer saber de falar, ele
me ignora, eu quero estitan e ensinar para ele, mas ele vira a minha
cabeca, eu explico que isso € errado, que o certo é tocar de leve no meu
ombro. Eu quero que eles aprendam a lingua de sinais para se comunicar
comigo, porque ndo quero que eles figuem depersidetenim e nem &

deles, e que eles ndo figuem com vergonha de ter a mde surda, que possam
ter orgulho de dizer que tém uma mae surda, quero também que no futuro
eles também fagcam faculdade. (Hannah, 2016)

Assim, Hannah deseja que todos os surdos facam uso da lingisaide pois ela
entende que a apropriagdo e uso da mesma promove o desenvolvimento dos surdos, do
mesmo modo que, como uma profissional do ensino, acredita que a educacdo pode também
promover o desenvolvimento, mas, no caso dos surdos precisa elabaravaimétodo de
ensino, pois as Escolas de Surdos ainda ndao contemplam as reais demandas dos surdos, niss
Hannah manifesta que futuramente pode contribuir, na elaboracdo do mesmo, somando a sua
experiéncia pessoal, de-aluna e atual instrutora de Lingda Sinais em Escola de Surdos,
com a sua formagdo em Educacdo para Surdos e com 0 seu projeto de pesquisa para o
Mestrado, de aprofundamento no assunto, acrescentando, assim, que € possivel aproveitar o
qgue de melhor existia no Ensino de Surdos de ant@sdg era aluna na Escola 1, como o

estimulo para a aquisicédo da Lingua Portuguesa, com o atual bilinguismo.
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Nesse sentido, Aimeida Neto (2010) comentando a utopia no Ensino entende que esta

parece mesmo inescapavel ao homem, seja pela sua incompletude,
irrealizacdes ou privacdessuas e de seu tempo, somadas aquelas de sua
heranca histérica, carregadas de contradi¢cbes, vitdrias, derrotas, relacoes,
frustracbes. Uma heranca de desejos intransponiveis e promessas
malogradas. (2010, p.37)

Para 0 mesmo autr as r epr es eambaacse erejeteuptira p futara,s ¢
deseja que resgate uma espécie de elo perdido no pédssafo2 0 1 0 , p.214), cu
€ @statiracdo de algo que se perdeu, mas a transformacéo do presente com suas herancas
do passadpde modo a inaugurar algo novo, rompendo com a tradicao, identificada no
ensin@6 (2010, p.215).

Dessa maneira, a projecdo de Hannah visa resgatar o que acredita que foi perdido no
passado, como o estimulo dos professores para que os alunos surdos estoaersso se
desenvolvam, por isso que deseja a transformacao parcial do presente, pois ela vé o atual
bilinguismo como bom, mas tal transformacdo desejada tem herancas no passado, 0 seu
escolar na Escola 1, imaginando, assim, inaugurar algo novo, rommpenda tradicdo, ou
seja, com o oralismo.

Hannah também deseja que os seus dois filhos ouvintes aprendam a lingua de sinais
para comunicarem melhor com ela e adquiram a identidade surda para ter um melhor
relacionamento entre eles, e se orgulharem defe code. Nesse desejo, Hannah expbe que
para adquirir a identidade surda ndo é necessario ser surdo, mas sim conviver com um, Como
€ 0o caso dos seus filhos ouvintes. Desse m
de modo parecido como a que coneela professoréonoaudidloga, que a explicou que a
i denti dadeeléa emnesd marddadeu “gue O6voc°®° tem uma f
identidade pr-pria do grupbd, Qugu® depmbnat
contradicbes nas representacdes de Hannah, pois em outro momento da entrevista ela
mani festa que a “identidade surda” | eva ao
ela seria exclusiva do surddesse sentido, retomamdlefebvre (2006), as representacé@s

ambiguas, o que explica a ambiguidade das representacdes de Hannah.

Celso

Celso expbe que paga

as mensalidades do financiamento da nossa casa propria, € um projeto para
pessoas pobres, que aceita surdo, estmperando sair a autorizacdo para
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mudarmos para |4, ja assinei o contrato, estd no meu nome. Quando avisei a
minha méae sobre a casa, ela ficou emocionada, falei que a levarei junto para
morar em um lugar melhor, sem perigo, s6 que tem que esperar adliberac
Quero depois disso comprar os moveis da casa, geladeira, fogdo, armario, eu
trabalho para isso. Depois que conseguir isso acabou para mim, esta bom,
vou poder chamar os surdos para irem em casa para bater papo. (Celso,
2016)

Celso também deseja continuar os estudos,

fazer o colegial, me formar no terceiro colegial, depois fazer faculdade.
Quero, mas é dificil, eu ndo tenho dinheiro, eu ajudo a minha familia, entdo
é dificil, eu preciso aprender para no futuro arrumar outyarjuaprender

para me desenvolver mais e ganhar mais dinheiro, eu tenho a
responsabilidade da casa, eu ajudo a minha mae, mas gostaria de poder
ajudar mais com dinheiro. (Celso, 2016)

Dessa maneiraCelsoespera a liberagcdo do apartamento para poder maiaior e
levar a sua mae junto, o que seria a maior realizacdo da sua vida, pois poderia chamar os
amigos surdos para visitd. Ele também pretende continuar os estudos para poder arrumar
um emprego melhor, esperando, assim, que este supra as suasdatEes®
responsabilidades materiais, pois como ele mesmo comenta, o salario que recebe atualmente é
pouco e nmma aasaesimples,“também comemos de maneira simples, € uma

dificuldade porque eu ajudo a minha mae

Assim, o entendimento de Augusto sobre a forma como a sociedade e o governo vém
o surdo sdo de desrespeito, pois ndo garantem e fazem cumprir os direitos conquistados e nao
prezam pela autonomia e desenvolvimento dos mesmos, assin n&mos vém como
capazes, e com isso nao lhes dao oportunidades de trabalho, como dao aos ouvintes, o que
leva as instituicbes que defendem os interesses coletivos dos surdos sinalizadores a uma luta
mais ativa, em defesa destes direitos dos surdospdesaasim, pouca margem para propor o
novo, ou seja, as novas demandas de acdes dessas associacdes de surdos.

Augusto, apesar de ser atualmente presidente da FEBEI&Mbém estudou na
Escola 1 na década de 1970, desse modo, um dos objetivos que elenenduneir tem
relacdo com os propésitos da Escola 1 entre as décadas de 1970 e 1990, de integragédo socia
do surdo, pela aquisicdo de uma linguagem e o encaminhamento profissional do mesmo,

elementos estes integrantescdéiura escolar de surdos
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Esta culura escolar tornae igualmente evidente nas representagdes que Augusto tem
das mudangas sociais, entendeadocomo negativas, por carecer de ordem, disciplina e
respeito, diferentemente do periodo em que estudou na Escola 1, que no entendimento dele
hava ordem, disciplina e respeito, dando como exemplo disso a formacao de filas nas escolas.

Dessa maneira, para ele, a sociedade perdeu os referidos valores, considerados
importantes para 0 mesmo, por iSso que entende o hoje como uma bagunca. Mas,
contradibriamente, ao mesmo tempo em que Augusto vé como regatmudancas sociais,
ele ndo relaciona estas a ascensdo da Lingua de Sinais, que teve reconhecimento social e
juridico, o que, inclusive, ele mesmo vé como positivo, principalmente o uso dela nas Escolas
para Surdos, mencionando que, dessa maneira, o aluno surdo entende, faz interagdes, aprend
acumula informacdes e se desenvolve. Ou seja, as suas representacées sobre as mudanca
sociais sdo ambiguas, pois quando ele considera o antes, a época em que estudava na Escol
1, como com ordem e disciplina, desconsidera que este mesmo period@esiidéo do
uso da Lingua de Sinais, o0 que nas palavras dele, impossibilita o desenvolvimento do surdo.

Nesse sentido, retomamos a maneira como Lefebvre entende as representacées, como
ambiguas, lam disso, pea Almeida Neto (2010), a referéncia ao pevipdssado, como uma
suposta idade de ouro, e

tempo de maior felicidade, ndo se refere a um passado efetivamente melhor,
mas a uma projecdo do entrevistado que, instado a-geydnteia na
memaoria momentos significativos sob a otica do presente, situggéess
avalizem no momento atual, uma trajetdria que os justifique perante os seus
e para si mesm@2010, p.163)

Dessa maneira, quando Augusto se projeteae
trajetéria pessoal e manifesta seu entendimento de qua é poofessor surdo que o aluno
surdo interage mais acaba por explicitar os impactosutfara escolar de surdosas suas
representacdes, dentre elas de atribuir a educacéo o papel de transformacédo do sujeito; o que
revela assim, um alinhamento destas csnobjetivos da FENEISP e, por conseguinte, esta
somatoria de concepcgdes corroborou na forma como ele organizou o memorial da Escola 1,
com o intuito de priorizar uma memodria institucional, fundamentada em uma Histéria
evolutiva e presentista da Educaghbs Surdos, que parte do oralismo e chega aos dias atuais,
como o momento adequado, do uso da lingua de sinais, mas que, diferentemente do relato da
sua prépria trajetoria de vida, carece de perspectiva histdrica, pois ndo apresenta 0s propositos

educaadnais nos respectivos contextos histofitos

82 Como foi discutido no Cpitulo 1 desta Dissertagdo, Bueno (1993), Rocha (2009) e Assis Silva (2010)
problematizaram esta historica da Educacéo dos Surdos.
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Ainda referente a esta “memoéria instit
Educacadao de Surdos’”, Poll ak (1992), advert
“podem perfeitamente ser negociddas p o0 gue nas pademos considdas como
“fenbmenos que devam ser compreendidos como esséncias de uma pessoa ou dé€ um grupo
(1992, p. 204), pois

se trata de um fenbmeno concebido como construcdo feita em torno de
conflitos e disputas, ja que estd em jogo gmpadidentidade de grupo e,
portanto, aquilo que se deseja conservar, a imagem que se deseja perpetuar e
transmitir para as geragdes seguintes, garantindo a continuidade e coeréncia
de condutas e posturas, ou seja, a permanéncia e a conservacdo de uma
hisbri a desej dvel .” (ALMEI DA NETO, 201

Retomando Candau (2014), eleonta que uma memdria compartilhada € construida e
reforcada processualmente por triagens, acréscimos e eliminacdes {2614, pois o0s
guadros sociais facilitam a memorizacd@vocacao ou o esquecimer014 p. 49)

A cultura escolar de surdogransparece nas representacdes de Billy quando este
atribui a familia do surdo a orientacdo deste mesmo, pois como vimos no Capitulo 2, um dos
elementos desta cultura escolar era entaicdo dada pela Escola as familias, em como Ihe dar
com os surdos, o que Billy ndo percebe ocorrer atualmente, tanto por parte das escolas como
das familias, por isso que assume esse papel.

Todavi a, apesar de no rel ato “‘acdo &| ” d
encaminhamento profissional, ele estava imerso caliura escolar de surdpsque
encaminhava profissionalmente o surdo, talvez seja por falta disso que no entendimento de
Billy os surdos nao tenham responsabilidade no trabalho.

Billy atribui papel mportante as familias dos surdos no desenvolvimento deles, como
ocorreu no seu caso particular e as associacdes de surdos, na luta contra 0s preconceitos
sofridos por estes na sociedade, como a falta de oportunidades e de igualdade nas condicfes
de profistonalizacdo, pois falta, por exemplo, intérprete em LIBRAS nas faculdades.
Entretanto, Billy, ao manifestar a sua opinidao sobre os surdos enquanto trabalhadores, ele,
mesmo também sendo surdo, acaba por se distinguir dos demais, por se considerar um
trabahador responsavel.

Assim sendo, Billy, ndo manifestou de maneira direta pertencer a um grupo social
mais privilegiado, mas teve uma postura de distingdo social aos demais surdos, por saber se
comunicar com estes, por meio da lingua de sinais, como tanamémscouvintes, falando e
lendo labios e, inclusive, sabendo falar outros idiomas, da mesma maneira como também por

se considerar uma pessoa instruida e um trabalhador responsavel.
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Assim, as representacdes de Billy, expressas em posicionamentos pdiicescie
0s surdos sofrem preconceito por falta de oportunidades, de instrugbes e de orientacdes, para
0 seu ingresso no mercado de trabalho e para o cumprimento dos seus direitos. Do mesmo
modo como, quando Billy explica a atuacdo da ASSUJAD, em qué plesidente, nédo
menciona acdes em pré das causas especificas dos surdos, a exemplo da FENEIS, mas de
deficiéncia de uma forma geral, talvez porque o préprio Billy entenda a surdez como uma
forma de deficiéncia, como quando menciona que a Escola 1 da &poque estudou nela

era so6 de alnicadeficiércia queltmtsa la era a surtez

3.3 Representacdes sobre a identidade

Henri Lefebvre (2006) reflete como a identidade se vale das representagdes e vice
versa, entendendo a existéncia de naenos duas formas de identidades com suportes
diferentes, a que ele entende como a abstrata e a concreta, sendo que aquela se difere pel:
repeticao, pel a meaas claranéemes pela capacidade eds tesolver ds
contradicdes e de dominar owde luta contra o tempo produzindo diferencas mediante as
representacbds, dessa maneira, entre essas duas fc

s e d e s edramada permanéricia formal e da validacdo pratica. Esta ultima se vale das

represenacdes enquanto que a outra serve o representativo consoligghdo( 2006, p.
Augusto
No relato “oral?” d ecertas manifiestdc@es identitpries moe p t i

momento em que ele afirma no inicio da entrevista que €,sdetificacdo essa percebida e
adquirida por ele quando era bem jovem, Augusto também transpareceu possuir a identidade
de professor de surdos, esta foi processual, partida de uma mudanga no seu percurso
profissional, de Técnico em Projetos Mecanicos farafessor de Surdos, mas a sua
identidade docente propriamente dita foi constituida no decorrer de sua trajetoria na area,
enfrentando e superando muitas “barreiras’
trabalho no inicio da carreira, por ¢arda subestimacdo do corpo docente da Escola 1, com

relacédo ao ingresso de Augusto enquanto professor surdo na mesma.
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Nesse sentido, Pollak (1992) contribui apontando que a imagem que um sujeito
adquire ao longo da vida, referente a ele préprio, é acmape ele constroi e apresenta aos
outr os e @arasacredpar mauaipropria répresentaldp mas t ambeém |
percebido da maneira como quer s podecpnstuic ebi d
uma auteimagem isenta de mudanca, degociagcao, de transformacédo em funcdo dos
outross (1992, p.204) .

Ou seja, a identidade de professor de Augusto passou por mudancas, da inseguranca a
autoafirmacao, de que desenvolve um bom trabalho docente, considegandolusive,
melhor do que muitodos professores ouvintes que atuam no ensino de surdos, porque ele
percebe que o aluno surdo interage mais com ele, por que Augusto sabe o que é estar no lugar
deste discente. Referente a identidade na militancia e na direcdo da associacdo de surdos,
Augusto menciona que nem sempre pertenceu a FENEIS, pois como vimos, ele entrou na
mesma, como instrutor de Lingua de Sinais em 2001, mesmo ano que se licenciou em
Matematica, mas se afastou da instituicdo em 2009, momento em que estava fazendo
Licenciatura enletrasLibras, retornando a referida instituicdo em 2012, quando assumiu a
diretoria da mesma, segundo ele, por sua habilidade politica e por sua responsabilidade
administrativa, comentando que pretende permanecer nesta instituicao.

Dessa maneira, as regentacdes identitarias de Augusto sao perceptiveis quando ele
menciona 0 processo de constituicdo de suas identidades enquanto surdo, militante do
movimento surdo, diretor da FENEIS e professor de surdos, em que estas trés ultimas foram
sendo galgadas @ressualmente, paralelas e intercaladamente, ademais, Augusto pretende

permanecer nos lugares onde tais identidades sao praticadas.

Junior

Também no r el at o -sé manidebtdcdes identithniag, primeiranmenteé a
guando ele inicia o seu depwnto afirmando que é surde,na sequéncia menciona que
trabalha com artes, que é artidlan outro momento da entrevista ele manifesta que hoje é
diferente de antes, por ser mérmon.

Sobre a primeira, eultura escolar desurdosda Escola 1 possivelmenteve parte na
formacdo da identidade de Janior, pois como ele mesmo revela na entrevista, foi nela que
aprendeu a lingua de sinais, e que se percebeu como surdo, no meio dos alunos surdos, de

modo que optou por se relacionar mais com surdos, a page gesnento. Também foi nela
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que ele recebeu a formagdo e encaminhamento profissional em artes, profissédo que exerce até
hoje, e que o faz se identificar como artista talentoso, criador de histéria em quadrinhos.

A identidade de mérmon dele foi também @ssual, pois como ele mesmo afirma foi
formada apo6s concluir o Ensino Fundamental na Escola 1, quando comecou a frequentar um
grupo de estudos evangeélicos que utiliza a lingua de sinais, mas em nenhum momento ele
aponta que tal grupo era de mérmons, inetuainda frequenta o mesmo, em paralelo as suas
idas aos cultos religiosos moérmons

Nesse sentido, ret omando aoasanudamcasadme nt c
determinados espagos sociais religidgsgs mes mo que ocorridas por
tambémexpressastia busca por recl 68080L7jcag-.<dd5ppcia
Ai nser-«o na O6comunidade surdabd, pr-pria d
anico da lingua de sindis ( 201 7, p. 166), dessa maneir a,
idenitaria também tem relacdo com a necessidade de inser¢do em agrupamentos de surdos,

que utiliza da Lingua de Sinais, e o caminho encontrado por ele foi pela religido.

Hannah

Com relacdo a Hannah, as manifestacfes identitarias reveladas por ela, em seu relato

or al , sd8do0 de que é surda, profissional do
sendo que as trés primeiras foram processuais, e as outras duas, segsionalias A
identificacdo de surda aconteceu durante o seu periodo de aluna na Escola 1, quando tinha
treze ou quatorze anos de idade, ao perceber que os surdos eram iguais a ela, entdo a parti
desse momento pass@uter a identidade surda e a se isefdiz, acrescentando que
desenvolvetse normalmenteDessa maneira, as representacdes identitarias de Hannah séo
perceptivas em, primeiramente como surda,
€ aprendida pelos surdos quando eles perceberft&meem comum a lingua de sinais e que

a personalidade do surdo o torna capaz para se desenVolverque no caso de |
na Escola 1, num processo gradual da percepcédo da sua surdez na convivéncia com outros
surdos, o que a tornou feliz e a pemndesenvolvese.

NessesentiddCandau (2014) problematiza 0 uUSO0

e i denti dade c¢ olumtsupoest "estatutp @e wan godigosintegan quando “

apenas uma maioria dos membros desse grupo compartilha o estasideradd ( 2p0 1 4



132

26), por outro lado, ndo acredita que a identidade se reduza unicamente a protéfhemoaria
qgual habitos s&@o i ncor por asdestatégipsaidentitdnaa dee nt e
membros de uma sociedade consistem em jogos muitosoisfs que se pr oduz
modificam no quadro das relacdes, reacfes e interacdesssbctou a ¢ de ondaemsrgem “

0s sentimentos de pertenci mento,” ,de nd wirsoxees
dindmicos de incluséo e exclusédo de atdrésf e r e ncolecam emqagio éstratégias de
designacdo e de atribuicio de caracteristicas identitarias reais ou ficticias, recursos
simbdlicos mobilizados em detrimento de outros provisdria ou definitivamente descartados
Desse modo, Candau enfatizaeq considerar tais variagdes situacionais da identidade
“impedem de reificéa, de reduzla a uma esséncia ou substaricia0l4 p. 27).

Hannah também exterioriza a identidade de uma profissional do ensino, manifestada,
segundo ela, quando se formou Baosino Médio e comecou a frequentar com mais
assiduidade a Igreja Evangélica, a quem sempre pertenceu, com o intuito de aprender mais a
fundo a lingua de sinais, quando comecou a ajudar os surdos de la na leitura, despertando a
sua vontade de fazer pedagogara poder ajud@s. Assim, tal identidade foi constituida
processualmente, na percepcdo e na convivéncia com outros surdos, manifesta na forma da
descoberta da sua “vocacao” para ensinar, ¢
assisténcia aoseus comuns.

Ela manifestou igualmente a identidade de uma constante estudante, quando ela se
compar ou ¢ om dierente deanimsquer sénapre quis continuar estudando, ela
n « o@u.seja, Hannah se vé como alguém que sempre quis e deu contimasatudos,
tanto é que, apos se casar, foi morar na Turquia e notou que a familia de seu marido ficou
admirada por ela ter formacgé&o universitaria. Neste mesmo relato, Hannah também manifesta a
identidade de uma mulher emancipada, pois segundo ela,

as muheres na sociedade deles [da Turquia] sempre ficam por baixo dos
homens, as mulheres ndo podem usar decote, precisam se cobrir, a cultura
deles é diferente! Antes de ir para a Turquia eu sentia que tinha me
desenvolvido bem lentamente, mas depois queokei\eu percebi que néo,

gue eu me desenvolvi, porque eu tenho uma identidade. (Hannah, 2016)

Dessa maneira, Hannah teve a experiéncia de morar fora do Brasil, onde pode notar
diferencas culturais, da sua com a deles, o que a fez se perceber como uma mulher surda

emancipada, por ser formada em nivel superior e habilitada para atuar na area gaoEduca

83 Candau (2014) entende a protomemodria como a meméria socialmente compartilhada, que ancora praticas e

codigos implicitos, esaf o‘r ma de conheepirnBetnitcoo6ou® Goseqs® nos pe
necessarib sem se perguntar como se deve fazer (gped 1 4, p
ocorre sem tomada de consciéricia ( 2014, p. 23).
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Nesse sentido, como vimos em Pollak (1992), a imagem que um sujeito adquire ao longo da
vida, € a imagem que ele constroi e apresenta aos outros e a si préprio, em um processo de

mudancas, ne gansdormagdemdungio dbsoutfos ( 1204 2 ,

Celso

Celso também inicia o seu relato afirmando que é surdo, e que percebeu esta
particularidade no contato com os alunos surdos da Escola 1, onde aprendeu a lingua de
sinais, fez amizades e interagia com 0s seus iguais. Também no transcorseu
depoimento manifesta ser catolico e que curte a pagina da Igreja Catolizcaetmook
alegando que

nao gosto de me sentir reprimido, tenho o coracdo aberto, e peco que as
pessoas vejam a minha historia, que sou surdo e que sou gay, que ndo gosto
de beijar mulher, gosto mais de homem e pronto! Pe¢o que as pessoas me
respeitem, a minha familia sabe, sé ficam preocupados por eu também ser
surdo, mas eu trabalho duro, ajudo as pessoas, ajudo a minha familia e eu
rezo. (Celso, 2016)

Neste sentido, Calsmanifesta possuir varios elementos identitarios: de surdo, de
catodlico, de gay, de trabalhador e de quem ajuda as pessoas. A identidade de surdo ele
mencionou ter constituido na Escola 1, a de catolico pode ter implicacdekula escolar
de surdosporque havia uma relagéo estreita entre a Igreja Catélica e a Escola 1 nas décadas
de 1970 e 1990 e Celso revela ser o Unico catélico numa familia de evangélicos. Ele se lembra
com muita emocao do dia da sua primeira comunh&o, na Igreja que fica ao Extmidal,
apos fazer a catequese nesta, mas que, a sua méae nao foi ao cerimonial, provavelmente por se
evangélica, sendo que em todos 0s outros eventos, promovidos na Escola, ela estava presente
campeonato de judd, apresentacdes de teatro e da banftajmtara, o curso de lingua de
sinais. Celso deu continuidade em tal denominacao religiosa, apés ter iniciado os seus
sacramentos na Escola 1, e ndo se sente oprimido por ser gay, estando nela, possivelmente
também seja por este motivo que ndo segualigido de sua familia, a evangélica.

A identidade de uma pessoa prestativa as demais também pode ter sido influenciada
pela Escola 1, pois como ele mesmo comentou, nesta Escola, professores e alunos o ajudaram
quando passou por momentos de dificuldadesnfieiras e ele serde agradecido até hoje
por isso, o que pode ter despertado e estimulado nele praticas do tipo. E a identidade de
trabalhador também pode ser uma implicagcdo da Cultura Escolar de Surdos, pois como ele
mesmo comental apr endi todad as @rofeassomas, principalmente quando eu ja
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estava grande na Escola, elas me ajudaram
assim, a referida instituicdo escolar proporcionou a Celso a formacao profissionalizante e o

direcionou para o mundio trabalho, ainda quando era aluno da mesma.

3.4 Representacdes sobre os surdos e sobre os ouvintes

Identificamos representacfes sobre os surdos de sujeitos institucionais da década de
1970 da Escola®, por meio do levantamento documental, em cu@sta que: a percepgao
dos surdos e a sua compreensdo dos estimulos visuais em conexao com a linguagem é boa

d e p e n de pedda auditava €“da idade em que adquiriu a surdez € ma aqaodem?*

problema de globalizac&o; @l @muhicam por meio dgestos (se ndo aprendem a
falar)” ; g u e shaiateregdn nas lalios de quem fala, interesspor tudo que o rodeia,
€ curiosd ; g e r aarrastam e pés’ p 0SS ue mmondoaa, opaca de*

intensidade e duracdo diminuidas se ‘tondicionam rapamente, suas respostas sao
constantes junto ao estimulo sonoro, as provas audiométricas refletem fisicamente a perda
auditivd e ; em t er maaenchd anditivaj néid existey em terrios de conduta é
muito boa a atencéo é espontanea e volunta(RE1979E1, p. 19)

E a oferta de Educacéo para Surdos neste mesmo periodo era assim justificada:

As somas que o Erario Publico invista na educacéo da crianga surda sempre
serdo frutiferas para a nacdo, seja como futuro contribuinte ajustado e
produtivona sociedade, seja como cidaddo que merece todo o respeito a sua
dignidade como ser humano. (RE79E1, p. 19)

Também sdo exposfSsos propésitos da Educacdo Especial no atendimento ao
deficiente auditivo:

A educacao especial atualmente procura uma nrEgracdo do deficiente
auditivo com o mundo ouvinte. Dessa forma, pro@&raao maximo
desenvolver nele a habilidade de se comunicar pela linguagem oral e
utilizando o residuo auditivo que possui através de métodos e aparelhos
eletrbnicos especializadgi 1.1/9, SME, 1979, p. 121)

Desse modo, algumas das representacdes especificas sobre &8 sardésada de
1970 podem ser encontradas nestes registros, como que eles possuem uma boa percepcgao

compreensao dos estimulos visuais, em conexdo comuadieq, que se comunicam por

84pasta de Reestruturagda Escola 1 de 1979 (RBB79E-1. p. 19)

%No documento “Plano de | mplantacdo do Nivel 1, 52
Técnica da Secretaria Municipal de Educacgédo (N 1.1/9, SME, 1979, p. 121).

8 Neste documento ha uma mescla daodginacées, em alguns momentos aparece deficiente auditivo, em
outros, surdos.
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meio de gestos somente se ndo aprendem a falar, que os surdos fixam o seu olhar nos labios
de quem fala, por isso que talvez a Escola 1 tentava todas as vias por meio da linguagem oral,
nao cedendo, assim, espaco para o usaidas. Dessa maneira, o0 surdo era entendido como

um ser humano comunicavel com o mundo ouvinte, dai a necessidade dele ser estimulado por
meio da oraliza¢cdo, do mesmo modo como era considerado educavel, podenesetamar
cidad&o produtivo, ajustado salnente e recebendo da Escola 1 uma formagé&o profissional,

e gue, mesmo caso nao atingisse tal propésito, merecia ser respeitada a sua dignidade humana

com direito a assisténcia.

Augusto

Augusto comenta que ao lecionar na Escola para Surdosg,|os nnoesvént e
acreditam que o0 sur dtl p&cepcia pea relacidna comroagbeaél h a
defendido pela FENEIS P, g ue vV itrgbalhadored sordoa em ¢argos de maior
prest2gio e dest adlamedissouénotavel, na pepgéo de Awyus®,0
igualmente uma proximidade com as crencas dos sujeitos institucionais da Escola 1 da década
de 1970, ou seja, da Cultura Escolar de Surdos do periodo, como da inserc¢ao social do surdo,
por meio do trabalho especializado.

Além disso, Augu® justifica a importancia dos agrupamentos de surdos, porque para

ele os surdos

tém uma | ingua diferente: a |l ingua
pensamento visual, jA o grupo de ouvinte tem pensamento auditivo, o surdo
ouve nada, entdo como o soifdz? Ele vé, ele é visual, por exemplo, para
chamar o surdo, precisa acenar ou tocar nele, ou quando ele esta em casa,
precisa ascender e apagar a luz para o surdo ver. O surdo se comunica por
meio da lingua de sinais e quando esta entre ouvintes eleheste quando

0 surdo esta entre os surdos ele se comunica por meio da lingua de sinais,
entdo aqui ha cultura surda. (Augusto, 2016)

Augusto também aponta a existéncia de uma identidade surda, em que para ele
acontecer d dda cilegueosurdosimpdaimde na comuni deé
interacdo com os surdos, ele vai conhecendo, vai percebendo que a identidade do ouvinte é
di f er e n tEapdd pergsntadopo.que seria a Comunidade Surda, ele respondeu que:

8% Como jéa4 apontado no Primeiro Capitul o, Ferrari (
“identidade surda” e “comuni dade surda?”. Nesse se
consideramos como representacdes dos sujeitos surdosistaties, entendidas como elemento cdétura

escolar de surdos



136

€ nela que o surdo tem o jeito, temudtura e tem a lingua de sinais, entdo
guando o surdo estranha em estar na sociedade e ele tem contato com a
comunidade surda, este surdo chama um amigo que chama outro e outro e
assim vai, com isso a comunidade vai aumentando, nela as pessoas se
comuni@am em lingua de sinais, interagem e estabelecem trocas entre elas.
Neste meio tem comunidade surda! Neste meio de relagbes! Por isso que o
surdo respeita este meio, porque € também um espacgo de luta, pois a
comunidade surda mostra ao governo que ele pregspeitar a comunidade
surda, e o governo, por sua vez, vé a comunidade surda e comeca a respeitar
a lingua, a cultura e as formas de intera¢des entre os surdos. (Augusto, 2016)

Por outro lado, Augusto aponta que com o ouvinte é dificil a comunicagdo,sp
ouvinte ndo entende a lingua de sinais, entdo o surdo procura 0s surdos para se comunicar e
ele se sente livre comunicandoe ¢ o m 0 salémsdissodpara €le, existe dois tipos de
pessoas 0 Uuque &\olargaria, quenapreride e gostaajledar, mas que pensa: o
surdo é dificil, a comunicacédo com ele € dificil, entdo acaba indo embora. Tem outro tipo de
pessoa que ndo sabe, que ndo gosta do surdo e também vai'embora u s ej a, na
de Augusto, o surdo ndo se sente a vontade nantcagdo com 0S ouvintes, porque muitas
vezes esta nem acaba acontecendo, pois estes ndo sabem a lingua de sinais e/ou na
compreendem as particularidades dos surdos, por isso hdo aceitam estes como sao e acaban

se afastando.

Junior

Janior entende qu2 0 u v a@sta poecima tle mim por conhecer mais palavras, mas
eu estou estudando bastante as palavras, quero me igualar ao conhecimento dos ouvintes
com rela-«o0o " s pal avr a®usejg,meentendar deld m®Rauvintes, c a r
de uma formageral, se desenvolveram mais, por possuirem maior dominio da lingua
portuguesa, dessa maneira, dominar a lingua portuguesa significa deseswahats, por
isso que ele esta estudando para também ddmiparque ndo quer mais se sentir por baixo.

Ele também comenta que prefere se relacionar s6 com surdos, mesmo no grupo de
estudos evangélicos, que também participa ouvintes, pois ele ndo acha correto os ouvintes
usarem mal a lingua de sinais nesse espaco, pois segundoiiJénioe s pr eci savar
mais na lingua de sinais para poder Hsé @orque para Junior o tempo de apropriacdo dela
pelos ouvintes é lento, o que faz com que o grupo de estudo avance muitoAssiung na
opinido de Junior 0s ouvintes, nos lugares em que tenham surdos, precisanings de

sinais com certa fluéncia para néo entediar os surdos.
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Billy

Billy menciona que ndo tém dificuldades de relacionamento com os ouvintes, pois
guando esta diante deles ele avisa que é surdo, que nao adianta falar alto porque ele sabe le!
os labios das pessoa®u seja, mesmo se 0s ouvintes ndo souberem a lingua de sinais, Billy
procura outras formas para se comunicar com eles, como a leitura orofacial e a oralizagao,
pois como ele mesmo fez questao de informar, sabe falar, inclusive ers mlgmentos da
entrevista fez questdo de demonstrar isso, pedindo que fizéssemos um sinal para ele falar, do
mesmo modo como nos pedia para falar algo para mostrar que também sabe ler os labios, e
ele também falou algumas palavras em inglés e em francésygrase sabiamos, quando ele
percebia que nado, nos dava sorridente o significado delas, mostrando assim que tém
conhecimento desses idiomas. Assim, a impressao que Billy tem sobre os ouvintes é de que
estes ndo sabem corfidar com os surdos, muitas veztalam desnecessariamente alto com
estes, mas quando isso acontece com ele tem outra atitude, facilita a comunicagdo caso o
ouvinte ndo saiba a Lingua de Sinais, falando com este ou lendo os seus labios.

Nesse sentido, Almeida Neto (2010), em sua pescaiee professores de historia
dos anos 1970, per cebeu dg algamaadrngauaorebateramtor e v i
regime ditatorial[de 1964 a 1985]ao anunciarem seu posicionamento falam com orgulho
redobrado de sua atuagdo, como a acentuar diferenca, formando uma imagem para 0s
outros, e parasi (2010, p.164). No caso de Billy,
participar dos dois grupos, dos surdos e dos ouvintes, demonstrando mais uma vez distincdo
dos outros surdos, assim como dos ogre do proprio entrevistador, ao fazer uso de outros
idiomas no momento da entrevista, 0 que demonstra uma aproximacgaaglbunsaescolar
de surdos no sentido de projetaae como integrado socialmente, a ponto de se sentir em

situacao de igualdade de superioridade com relacao aos ouvintes.

Hannah

Hannah comenta sobre a exi stadssucdosaéme®m U Mme
comum a | 2 ngqueaos mreamsapazesiparad se desenvolverem. Hannah também

explica o que entende como Cultura Surda:
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Cultura é para mim o caminho que eu quero seguir, a identidade que quero
assumir, (...) a cultura surda, ela é linguistica, por meio da lingua de sinais,
dos grupos de surdos, os surdos gostam de passear junto, gostam de se
encontrar, de se comunicar, isso € a cultura surda na minha opiniéo, porque o
surdo quer se sentir feliz, encontrar o grupo de surdos, por exemplo, para ir
ao Shopping Tatuapé encontagrupo de surdos para se comunicar, iSso
deixa o surdo feliz, ele gosta, porque a cultura é por meio da lingua de sinais.
(Hannah, 2016)

Apesar desse entendimento, Hannah ndo tem uma visdo generalista sobre os surdos,

pois ela percebe que na relagidre surdo e ouvinte ha dois tipos de surdos:

alguns que entendem que o0 ouvinte tem a comunicacao diferente e que
guando o ouvinte tenta conversar com o surdo, por meio da lingua de sinais,
este tém paciéncia, 0 outro tipo surdos é mais arrogantes, EERIG Sse
comunicar com ele as pessoas tém que ser boas em lingua de sinais. Até
entre nds que somos surdos acontece isso, meio que ha uma elite da lingua
de sinais, 0s que sao da elite olham com arrogancia para nés, acham que a
lingua de sinais deles @ P er i or (... e acham que ¢
lingua de sinais simples. ...) Ha essas diferencgcas n
surdos também, eu percebo isso, por exengpilvejo nad-acebooko grupo

dos surdos politizados, eu vejo, € bom, mas falta simplicidade na
comunicacgdo, falta preocupagédo com os outros surdos, porque a maioria da
populacdo e os governos ndo querem saber de escolas para surdos, ndo se
preocupam com isso, e esse grupo de surdos nao ligam para os surdos mais
pobres. (Hannah, 2016)

Nodecorreda entrevi st a, Hannah menciona t amb

Eu ja vi surdos com varias personalidades, alguns que aprendiam e se
desenvolviam, mas que ndo queriam ter a identidade e a cultura surda, e
outros que queriam ter a identidade surda, que saréoavam por meio da
lingua de sinais, que tinham a mente aberta para sinalizar, o problema destes
€ que nao tinham aprendizado, ndo tinham desenvolvimento, ja o outro
grupo tinha escrita, tinha aprendizado e desenvolvimento diferente, para os
outros surds precisava ter mais estimulo, transmitir conhecimento para eles,
(...) O certo era juntar os dois tipos de surdos e fazer eles interagirem para
que ambos melhorem. Essa € a minha opinido! (Hannah, 2016)

Com relacdao aos sur do s2017)opordaubu, aualchente 580 C 0O
el es e o0s surqgdies qiumepltd mtnado sadérnnstipicéesgeriddsa t i v
por surdos sinalizadores (2017, p.39). Nesse semada, Pollak (1992), a memoéria, como a
i dent sad @lbres disputados eronflitos sociais e intergrupais, e particularmente em
conflitos que opBem grupos politicos divels¢$992, p.205),n a busca de aceitagéo,
admisséo e credibilidade, estando sua recuperagao longe de ser um processo passivo e
individualizaddé ( AL ME 1 D,R010J B.16Q). Assim, por meio do relato de Hannah &
perceptivel contestacdes, conflitos e disputas entre os diversos grupos de surdos, nas algcadas

social e politica.
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Por outro lado, Hannah comenta sobre a graduacdo em-Lddras que fez e que
havimumgr upo de surdos e outro de ou&inportapts, e s
sinalizar assim como ® importante oralizar,
mas ela pondera que no mesmo curso este grupo de ouvintes teria maior desemeol
caso tivesse utilizando também a lingua de sinais, como ela peaweléecer com os surdos
no curso e comentaquéiac ho que o grupo que oralizava &
faltando se | ibertar par a Assinedamhamensaqupeée ®
natural o ouvinte oralizar, mas quando ele ocupa os espacos que contenham surdos devem
usar a Lingua de Sinais com estes, como € 0 caso em sua casa, em que ela acha que a sua m
e os seus filhos, que sdo ouvintes, precisam aprerndegua de Sinais para comunicar com
ela.

Hannah acrescenta que:

O ouvinte é dificil, fica separado do surdo, € diferente, por exemplo, o
ouvinte vé o surdo sinalizando e estranha, ele vé as criangas surdas
sinalizando e gritando e estranha, fica incdatm com o barulho. Agora
sobre a sociedade ouvinte, ela ndo se preocupa com o surdo, acha que a
lingua de sinais é importante, que é bonito sinalizar, eu percebo! E isso ndo é
o melhor jeito, eu acho que o ouvinte precisa ter contato real com o surdo,
precisa estimular e interagir com o surdo, 0 ouvinte precisa perceber que ele
€ aceito na cultura surda, para que haja interacdo entre ambos. Mas os
ouvintes ndo querem aproximacao e, s6 ter um pouco de contato comigo
para aprender a lingua de sinais eu tambéo quero! O ouvinte precisa
conhecer o que é a identidade do surdo. Essa € a minha opinido! (Hannah,
2016)

Assim, as representacdes de Hannah sobre os ouvintes sdo de que eles nédo se
preocupam com o surdo, nem com 0 que € importante para esteppas é&granham, ndo se
preocupam com o que € importante para o surdo, como a existéncia de Escolas para Surdos e
a Lingua de Sinais, e, quando o ouvinte se aproxima do surdo é s6 para aprender esta lingua e

nao para ser amigo dele de fato.

As representacOes de Augusto sobre os surdos sao expressas quando ele menciona que
estes possuem uma lingua e uma forma particular de entender e interagir com o mundo, que é
visual e que poucasuvintes a conhecem e a maioria destes ndo dominam a lingua de sinais,
por isso que o surdo procura 0S Seus comuns para se comunicarem. E que sdo nestas relagoe

gue o0s surdos “aprendem” a ter uma i denti
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ouvintes e na sua semelhangca com o0s surdos, estabelecendo vinculo com estes,
compartilhando de uma cultura especifica, estabelecendo trocas e interagées entre 0s seus
i guai s, nNo que Augusto entende que seja a
mobilizada acdesoletivas no campo da politica, com o0 objetivo de defender o espaco do
surdo na sociedade, assim como, a sua lingua, cultura e forma peculiar de interacao.

Como ja apontado, Lefebvre (2006) entende as representacdes como, localizadas entre
o vivido e o coacebido, dessa maneira, no caso das de Augusto elas também tém relacao entre
o vivido e o concebido, guando el e menci on
relacdao entre surdos, principal mente na “¢c
representacéo tenha advindo do que ele concebeuitdea escolar de surdosla FENEIS e
das formacbGes académicas que possui, ha também implicacbes de sua vivéncia,
principalmente da prética profissional que exerce enquanto professor, por manifestar termos
especificos do Ensino, como quando menci on
nao que ele a percebe e/ou a sente.

Hannah expressa as suas representacdes sobre os surdos ao afirmar que eles possuer
uma identidade, e uma cultura propria, de sgeitsuarios da lingua de sinais e possui uma
forma peculiar de interac&o, e que, a identidade surda os permite se desenvolver, como foi o
seu exemplo pessoal. A “Cultura Surda” p a
identidade a adquirir e de um camirdngeguir, dessa maneira, para ela ndo é algo natural ou
puro dos surdos, mas sim constituida processualmente, no contato e na interacdo entre eles,
compartilhando a forma peculiar em que se relacionam, além dos habitos e praticas tipicos
dos surdos, fazelo uso da lingua de sinais.

Os estudos de Canclini (2008) contribuem para problematizarmos o que é entendido
como identidade e cultura surda, quando cor
as mesmas como num processo de hibridacdo, o quenesitde defini a sediante um
processo de abstracdo de tragos (lingua, tradicfes e condutas estereotipadasp oi s q u a
i sso acont ec esetehde a deavinculareessaspitateas ta histéria de misturas
em que se formardm ( 200 8, BseX¥Xodlbo). phea este autor
def i ni d apscessas macioulturais, nos quais estruturas ou praticas discretds
resul tantes de hselaombidam Qdrae geraraovasesstrutaras,eobjetos &
praticas ” ( 2 0 0 8 Iém glisso, aXhibXdpcaafsurge mais frequentemente da criatividade
- individual e coletiva na vida cotidiana, no qual se busca estratégias para reconverter um
patriménio (uma fabrica, uma capacitacdo profissional, um conjunto de saberes e técnicas)

para einsel 0 em novas ¢ ondiqgefaehiridacibeanteesss tantoaansd o



141

setores hegemdnicos como aos populares que querem aprepridos beneficios da
modernidadé. (2008, p. XXI 1)

Hannah manifesta outros entendimentos sobre os surdos, pnmaete com relacao
ao relacionamento deles com os ouvintes, em que alguns surdos se esforcam na comunicacac
quando aqueles ndo séo fluentes na lingua de sinais, ja os outros surdos ndo aceitam conversa
com quem nao tém pleno dominio na lingua de sinaidiando também diferenciacdes no
préprio relacionamento entre surdos, em que nem sempre a relacdo é de igualdade, e a
situacao social pesa muito nesse aspecto, pois aqueles com maior estratificacdo social, e que
se projetam como representantes da imidietde dos surdos consideram a lingua de sinais que
utiizam como a normativa, e a dos demais surdos como secundarias, e Hannah se incluiu
nestes ultimos. Dessa maneira, Hannah apresenta a opinido de que estes surdos sinalizadore:
sao “el it ineg sea&dids.e inepazes deaepresentar a coletividade de surdos, por
nao compreenderem e nem ter contato de fato com os outros surdos, que sédo a maioria.

Hannah também faz uma divisdo entre surdos sinalizadores e surdos oralizados, em

gue na concepcatela, estes tém escrita, desenvolvimento e conhecimento, mas ndo possuem

a identidade” e a cultura surda’”, por i S
sinalizadores e nem esses com 0s oralizados, como ocorreu em sua experiéncia particular, em
trés momentos.

Pri meiramente quando estudava com al uno
Fundamental na Escola 1, em que os demais alunos sinalizadores da sala de aula xingavam
eles por oralizarem, pedindo que sinalizassem, o que Hannah achavaoretémando que se
c o | o caadisposicad para ajudar esses alunos oralizados na sinalizagdo s egundo,
mencionar a irma de seu-axa mor ad o, gue assim como este
c o me nt dafiqguei gamepena dela, por i ssor adaue eldsapreadessema mo
a lingua de sinais, e que a irma ja estava na idade de ter contato com pessoas surdas que
sinalizam, acho que elatinhal5ahos e por fim, no seu namoro
em que el a nwetidoponter dictheot puall ém di sso el e nao
com o grupo de surdos sinalizadores e, nem ela gostava de ter contato com os surdos
oralizados, por isso terminaram o hamoro.

Dessa maneira, Hannah reconhece o desenvolvimento dos surdos oralizados,
justificando o aprendizado e 0 conhecimento que
di nheiro”, ou seja, el a entende que as <con

mesmo no caso do sujeito nadao possuir a i

sindizadores, embora tenham a identidade surda, ndo tém desenvolvimento, nesse sentido,
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Hannah relaciona mais uma vez, identidade surda com desenvolvimento, demonstrando que
os surdos com identidade surda (que sinalizam), nem sempre tém desenvolvimento, do
mesmo modo como alguns surdos sem identidade surda (que oralizam) tém desenvolvimento.
Assim, Hannah acredita que a aquisicdo da identidade surda proporciona o desenvolvimento,
como foi o seu caso particular, todavia, ela reconhece que ndo necessariamestaco

ocorreu com a maioria dos surdos que sinalizam, nesse sentido, ela toma o seu caso particular
como se fosse um condicionante geral para os surdos.

Hannah também coloca o uso da Lingua de Sinais como se fosse a norma para 0s
surdos, ao mencionar gagidaria os surdos oralizados na aquisicao da Lingua de Sinais, pois
tém pena de alguns deles, dos que n&o sao metidos ou arrogantes.

Nesse sentido, pafBomaz Tadeu d&ilva (2000, identidade e diferenca sao duas
categoriais indissociaveis, porque quando diferenciamos acabamos tomando a nossa
identidade como sendo a referéncia, e considerando a do outro como aquilo que ndo somos, 0
que, por conseguinte, acaba nos colocando condpse norma, e a partir disso, passamos a
definir e a avaliar o que vem a ser o outro, o diferd@@®0, p.74) O autor acrescenta que,
identidade e diferenca sdo igualmente criaces ®atiorais, e ndo uma caracteristica inata,
seja natural ou espiaal (2000, p. 76).

Assim sendo, quando Hannah coloca que o surdo precisa sinalizar e que sempre se
colocou a disposi¢céo para ajudar os surdos oralizados na aquisicdo da Lingua de Sinais, ela
acaba tomando a sua identidade, de surda sinalizadora, como aemolona, o0 que
consequentemente acaba definindo e avaliand
como sendo o diferente, o estranho, por i s s

O seu jeito, ter a “iidgeade $inthie.de surda” e f az

3.5 Representacdes sobre as Escolas: de surdos e de ouvintes

Em meados dos anos 1970, o orientador pedagdgico da Escola 1, professor Airton,
expde no Livro de Ata de Reunido Pedagdgica, do dia 8/10/1977, a sua concepg¢ao com
relacaocas Escolas Regulares, ao mencionar os

problemas que nosso aluno enfrenta na escola comum; e da ansiedade de
muitos pais em colocar seus filhos em outras escolas, as vezes resulta em
experiéncia desagradavel por falta de preparo tanto do educando como das
demais pessoas (...), [e] ressaltou a importancia e necessidade de os senhores
pais consultarem a Escola antes de tomar qualquer iniciativa neste aspecto.
(LARP-E1, p. 6)



143

Notamos também os posicionamentos dos sujeitos institucionais da Escola 2 referentes
as Escolas Regulares, no Livro de Sintese e Avaliacdo de J.T.l de 31/11/1993, que partem do
depoi mento de pais de al unsmfsmesaudogs fdhes eqdae r
familia quando aqueles estavam mat-3dTi<HR2|IpBd)os n

Dessa maneira, notamos permanéncias nas representacdes de sujeitos institucionais
das Escolas de Surdos entre as décadas de 1970 e 1990, referentes as Escolas Regulares (c
ouvintes), de que nestas o0os almno0sj usnutradnoesn t*

as suas familias, por passar por experi é
profissionais das Escolas Comuns, que normalmente ndo possuiam formacéo especifica no
Ensino de Surdos, ou, quando havia, era um Unico profissiepatializado para atender

todos os alunos da Escola em Classe Especial, também sdo manifestadas as Escolas par:
Surdos como os lugares mais apropriados para dar orientacdo as familias dos surdos, por

conter profissionais especializados no assunto.

Augusto

O entendimento de Augusto referentes as Escolas de Surdos remetem a dois periodos
diferenciados, mas que se cruzam a todo instante, o primeiro, de quando foi aluno na Escola 1
e 0 segundo, do seu atual momento enquanto docente na mesma. o ,paongescrever o
episodio de quando era aluno e queriam encanrtinpéara fazer Curso Técnico no SENAI, o
que nao concordou com a atitude, também quando relata que a linguagem utilizada na mesma
era a or al idizimggaeoera 'preaso’ Q sugfalat, o surdo tinha que aprender a
falaro uso da Lingua de Si n andos dos alumos ficavam b i d
amarradas paratrds e e st e s poficiamda pasamao ugar a“Lingua de Sirfais
Dessa maneira, Augusto percebe que os pitqmddas Escolas de Surdos na década de 1970
eram de preparar o surdo para ser mao de obra qualificada e disciplinada, e que este
aprendesse a falar para se comunicar, e com isso fosse integrado socialmente.

Mas, em contrapartida, ele entende que a Bggata Surdos de hoje é diferente, por
serem bilingues, t r a b aduéisdimgdas, o padrtiguék esaritbeeaame n
| 2 ngua dequepamn alé mahoripoi s ajuda o aluno surd

interacOes, a aprender, a acumular infona - » es e a sueseja essag mudanday e r C

foram positivas e importantes para o surdo, no entender de Augssim, nos relatos de
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Augusto sdo perceptiveis a transformacéo na Cultura Escolar de Surdos, no sentido de que na
década de 1970 havia preocupacdo de integrar socialmente o surdo pela aquisicdo da
linguagem oral e pelo direcionamento profissional, mas que atualmente ha o bilinguismo, que
ao entender de Augusto, colabora para que o surdo compreenda o que esta estudando,
diferentemente dantes, que era decorado, e com isso o0 aluno surdo se desenvolve.

Dessa maneira, no entendimento dele as Escolas para Surdos evoluiram, pois nelas o
aluno surdo, por usar as duas ling(esle sinais e a portuguesa na modalidade es@l&a)
entende, faznteracOes, aprende e, assim, se desenvolve. Mas, Augusto adverte, se essas
voltarem a ser como antes, do surdo ter que aprender a oralizar, ele ndo se desenvolve, ou
seja, ele desassocia 0 seu exemplo pessoal do destino dos surdos, ao generalizaaque com
oralizacdo o surdo ndo desenvolve, o que acaba por desconsiderar que ele mesmo sabe
oralizar e que, embora nao tenha falado uma Unica palavra durante a entrevista, mencionou
nesta que se comunica com um dos seus irmaos ouvintes principalmente porameio d
oralizacdao e comoutre sntagtantbém ogvintelne coOmunico oralizando e
por meio da lingua de sinais, mais com a lingua de sinais do que oralizando

Al ém di sso, Augusto reafirma como posit
elementoda Cultura Escolar de Surdos desde meados da década de 1970, ao apontar que
guando foi aluno na Escola 1 aprendeu muito com os alunos surdos mais velhos, e que hoje,
os alunos aprendem com ele, que além de ser um professor, também é um surdo mais velho,
ouseja, ele se coloca como um “model o surdo’

Augusto lembra quando deu continuidade nos seus estudos no Ensino Fundamental e
no Médio em Escolas Regulares:

fui estudar o ensino fundamental numa Escola de Ouvintes, mas eu sofri
nessa escola, porque ndo havia comunicacdo comigo, as pessoas oralizavam
e eu entendia nada, o tempo passou e eu me formei do Ensino Médio (...).
Quando eu estudei o Ensino Médio ndo havia interprete em lingua de sinais,
eu sofri muito porque os professed falavam e eu nao entendia, mas tinha
uns amigos ouvintes que me ajudavam, eles me explicavam, nds iamos
trocando informacdes e eu ia entendendo. (Augusto, 2016)

Ndo obstante, Augusto ent ebnad paragpavintes E S
masé as s«o0 diferent es Odaega, apesar Oeltaa sstugadoras séreesl r d
finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio nas mesmas, Augusto ndo considera que elas
sejam o lugar apropriado para o surdo estudar, porque o enfoque esta noeundintaas
especificidades dos alunos surdos. Aléem disso, ele também aponta situacées de sofrimento
por estudar em Escolas Regulares, por ndo haver comunicacdo com os demais alunos e com

0s professores e por estes ndo saber em como Ihe dar com o aluresrsead® de aula. Cabe
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mencionar que, Augusto atualmente também & um sujeito institucional da Escola 1, o que nos
permite perceber uma continuidade nas representacdes da década de 1970, de que nas Escole
Regulares, a comunicacdo com o surdo é ruim e @fssgipnais delas ndo sabem como

trabalhar com estes, por isso que ndo séo lugares apropriados para os surdos estudarem.

Janior

Juni or comenta que aprendeu nadeseharea s E:
pi nteque® quando compara a Esclala época em que estudou nela com a de hoje
per cebe gu ea cdtura aimen®u poeguda Mmesmalsam a lingua de sinais,
também[porque] estudam as palavras, o desenvolvimento delas, isso € bom, pois ajuda a
pessoa sur daOu aejaakb assistiuvuenrvidéo de apresentacdo dos trabalhos
desenvolvidos recentemente na Escola 1 e com isso fez a referida comparacdo temporal,
acreditando que atualmente, pela adoc¢éo da lingua de sinais e do portugués escrito, que ja era
estudado em sua épocaetudante na mesma, o aluno surdo aprende e se desenvolve, mais
do que antes.

Janior relata que ndo quis estudar nas Escolas Regulares no Ensino Médio, apesar da
sua irma ter Ihe dito que seria importante, justificando que ficouo m me d o dre e st |
0S ouvintes, estudei s6 um pouco e nao gostei! Eu tinha medo porque me diziam que havia
roubos, viol °nci as, agress»es f2siAssenso e pr
entendimento dele sobre as Escolas Regulares provém do que concebeu deldaptes,
nelas aconteciam violéncia, roubos e provocacdes, o que o deixou com medo e o fez optar por
nao continuar os seus estudos, aproximandas representacdes da década de 1970, de que
os alunos surdos enfrentam problemas nessas escolas, sofrenara passexperiéncias

desagradaveis.

Billy

Billy comenta que tém contato com um surdo que é assessor de uma deputada federal
e este o asxplciod swasq we t “em Brakiliaf comn elacdo aplefasa dass 0
Escolas Especificas para Surdos e enfatiza que é muito dificil para o surdo estudar sozinho em

Escolas RegulareB,n o mei o de um monte de ouvintes qu
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ndo tem comunicacdo, ai é promla , eu sei bem di ssoBily Eu e
menciona que aprendeu muiaothar a enagens € esdreverad e S
nome desta, a explicar o significddo e aprendeu a | ingua de sin
sente saudade da Escola 1.

Dessa maneira, Billyao comentar ssampressoes sobre as Escolas para Surdos, que
nos tempos atuais correm o risco de serem fechadas por conta da politica de incluséo escolar,
expbe as implicacdes disso na vida dos alunos surdos, que seriam direcipael@s
Escolas Regulares, onde se sentiriam sozinhos, sem comunicacéo e tristes, a exemplo da sue
experiéncia estudando em uma delas, todavia, ele também aponta que estudou em Escola parz
Surdos e que foi nessa que aprendeu a lingua portuguesa enaisleatém de ter sido nela
gue fez algumas amizades, que pode #leatém 2009 pel®rkut

Billy relata a sua experiéncia no Ensino Médio em Escola Regular, lembrando que
n e s naa havia comunicacdo com os professores, também n&o havia comunicacas com
pessoas, era triste, também nao havia interprete em lingua de’sinaisp or | Sss 0 quUue€e
um bom desempenhoeraedfidl,oduaera, o Upiaprsgrdoe nad havia
comunicacdd. Dessa manei r a,, nas BscomauRegularesnaronago & a o
ruim, o aluno surdo sofre, fica triste, por se sentir sozinho e passar por dificuldades na
comunicacao, representacfes estas, partidas do vivido e do concebido por ele e muito em
comuns com as dos sujeitos institucionais das Escolas para Surdiécddas de 1970 e
1990, elemento da Cultura Escolar de Surdos, de que os alunos enfrentam problemas nessas

escolas, sofrem e passam por experiéncias desagradaveis.
Hannah

Hannah faz comparacdes do antes, quando foi aluna na Escola 1, coneadwgeio
Instrutora de LIBRAS na Escola 4:

antes as professoras ensinavam, estimulavam os alunos a oralizar, o estimulo
para a leitura e a escrita era boa. Agora a Escola para Surdos é fraca, porque
os professores precisam fazer mais cursos de libragsmaitecontato com os
surdos, entendeu? Por exemplo, o professor motiva o surdo para depois
largé&lo 14, ndo? O professor precisa ter contato com o aluno, interagir com
ele, estar sempre junto, sempre presente para saber o que esta acontecendo
com o aluno srdo, para o surdo se abrir, se expressar por meio da lingua de
sinais, e eu vejo que nao tem isso. Porque antes, as professoras eram
proximas, olhavam, explicavam, motivavam, mas nao tinha a xeretagem, até
hoje ndo tem, pois eu ndo vejo os professoresependo o que é a
identidade do surdo, o significado disso, ndo tem combinado entre professor
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e alunos para estabelecer interacfes e trocas entre ambos, acho que mandam
os surdos se fecharem em grupinhos sem expressao. (Hannah, 2016)

Em outro momento da&ntrevista Hannah se lembra de quando estudou o Ensino
Médio em Escola Regular e compara essa sua experiéncia com quando foi aluna na Escola 1:

na Escola de Surdos os professores eram bravos, ndo riam para os alunos,
nao tinham contato nem interagiam cosnatunos surdos, por outro lado, na
Escola de ouvintes os professores tinham contato com os alunos, interagiam,
conversavam e riam com o0s alunos, eu via aquilo e ficava admirada, eu
percebia essa diferenca. (Hannah, 2016)

Nesse sentido, Hannah faz congudres entre as Escolas de Educacdo Basica em que
estudou, percebendo que a de Surdos, apesar do uso demasiado da oralizagdo, da
desvalorizacdo da lingua de sinais, da falta de contato e da rigidez das professoras, havia
estimulo e cobranca da oralizacadeeleitura e escrita, por isso que ela a considerava boa e,
em comparacdo da mesma com a Escola Regular que estudou no Ensino Médio, faltava
naquela o contato e a interagdo entre professores e alunos surdos, porém, a comunicagao ere
ruim porque nao utiliazzam a Lingua de Sinais.

Com relacdo a Escola de Surdos em que trabalha hoje, a situacdo é ainda pior, pois
apesar de ter a LIBRAS, os professores ndo sao fluentes, pouco interagem e motivam os
alunos, por isso que para Hannah ela é fraca, além de ndaaralor os profissionais surdos
que ali atuam, pois enquanto instrutora de Lingua de Sinais desenvolveu varias atividades,
contudo, os professores praticamente ndo as consideraram, o que gerou a indignacdo de
Hannah, levanda a d e @ fhixdredar n EDAC, 14 ensina como trabalhar com os
surdos do jeito certo com a lingua de sinais, depois fui fazer Leibaas, que era melhor
aindd’

Ou seja, assim como Augusto, Hannah se sentiu subestimada pelos docentes ouvintes
das Escolas de Surdos, mesmoteledo as formacdes necessarias para atuar no ensino de
surdos e sendo ela mesma surda, o que demonstra as implicagdes deste elecnénta da
escolar de surdgs do “corporativismo docente?”, na e
disso, para ela, em namha escola em que estudou ou trabalhou, os professores procuraram
compreender 0 que venha a ser a identidade surda.

Dessa maneira, as representacdes de Hannah sobre as Escolas para surdos sac
expressas na comparacao de duas temporalidades distintasnde quealuna em uma e
instrutora de LIBRAS em outra, em que embora considere o uso da lingua de sinais um
progresso na vida dos surdos, sindbnimo de desenvolvimento, entende que a Escola para

Surdos foi melhor no passado, pois os professores, mesmo ggdds e interagindo pouco
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com os alunos, os estimulavam e ensinavam mais, na oralizacdo e na pratica da leitura e da
escrita. Por outro lado, os professores de hoje, embora possam usar a LIBRAS, ndo possuem
fluéncia na mesma.
Nesse sentido, retomando Almeida Neto (2010), este frisa que, o olhar sobre o passado
parte do presente, e que sao projetadlasqu el e as I r rpwauianda aa¢ 0 e S
memoéria algum momento devidamente remoido e refletido, apresemtamioo idealmas
que, quando foi vivido, ndo necessariamente se apresentava como¢ak 0 1 D , p. 166
Hannah lembrou sua experiéncia no Ensino Médio na Escola Regular:

la era forte os estudos, tinha reforco, eu fazia e quando ndo entendia algo ia
até a professora ietlocutora em lingua de sinais perguntar para ela, e ela me
explicava, ndo havia interprete em LIBRAS ainda na Escola, entdo foi um
sacrificio para mim, pois ndo entendia o que os professores falavam, entédo
tinha que xeretar e pedir ajuda aos amigos.[As)Escolas Regulares] sdo
boas, pois estimulam os alunos, ha interagdo, os professores vém procurar
saber o que aconteceu, mas o professor ouvinte ndo tém conhecimento do
surdo, por isso continua estimulando a sala pela oralizacdo (Hannah, 2016)

Assim Hannah entende que nas Escolas Regulares o surdo se sacrifica quando estuda
nelas, os professores ndo tém conhecimento sobre o aluno surdo, e ndo sabem se comunical
com estes, contudo, a sua experiéncia particular em uma delas ndo a permitiu diassifica
como “rwuins” ou “fracas”, ao contrario dis
forte, porque os professores estimularam os alunos coletiva e individualmente, mas havia o

problema comunicacional com os surdos, pois o0s professores ndo adbregna de Sinais.

Celso

Cel so menciona a importéancia daleguEdecol a:
sinais é demorada para aprender, e os surdos da Escola ajudam um ao outro no aprendizado

d e | além, disso, ele menciona que aprendeu muitas coisas quando estudou na Escola 1:

Aaprendi muito com todas as professoras, P
Escol a, el as me ajudaram par a elaoanpncienard e r
queifeu s ai de | 8 mas ® pr edeidenons@mapgueenacdsain dama i

Escola 1 com o dominio necessario da lingua portuguesa, e isso ficou perceptivel nas nossas
trocas de mensagens simples com ele paltebooke WhatsApp mas, apesar diss€elso
descreve que aprendeu na Escola 1, a Lingua de Sinais e a formacao profissional e, entende

que as Escolas de Surdos sdo capazes de proporcionar isso aos alunos surdos, além de ser ut
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espaco de socializacdo, de lazer e recreacdo e paraagugidado necessitarem, seja em
termos escolares ou assistenciais.

Celso comenta que ndo cursou 0 Ensino Médio, mesmo desejando muito continuar os
seus estudos, por que osaumas suedbseme digsaramoquentiehane i o0
muitos problemas dentrodse ol a e que ac alparvssomueiela éo qus mb o |
ir. Ou seja, as representacdes dele sobre as Escolas Regulares, assim como as de Janior, né
partem da experiéncia estudando nelas, mas da concepcao sobre as mesmas, de boatos, de qt
nelas haviamuitos problemas, o que o desmotivou a continuar estudando, demonstrando
também o qudo forte sdo essas representacfes, acentuadas desde a década de 1970
reforcadas posteriormente, de que as Escolas Regulares sdo problematicas e impréprias para
os surdosestudarem, o que levou uma parcela dos mesmos, como Juanior e Celso a evitar tal
experiéncia, encerrando 0s seus estudos assim que concluiram a sua fase escolar nas Escola
de Surdos.

Nesse sentido, retomando Almeida Neto (2010), referente ao estudo de Hen
Lefebvr e, as repr que odéem dvara e esimularf roas ¢amisém “
bloquear acdes e inibir desejos, levando ao imobilismo e conforthismpo2 0 1 0 , p.170

ocorreu nos casos de Junior e de Celso, com relacdo a nao continuidade dsiegloss

Luis Fabiano

Luis Fabiano, quando se lembra da época em que estudou na Escola 3 menciona que
os professores dessa escola precisavam educar os alunos, ou seja, para Luis Fabiano néo er
trabalhado a disciplina dos alunos na instituicdo, maigundo ele, nela os alunos ficavam
livres para baguncar. Mas Luis Fabiano pondera que, esta impressao, corresponde a época ern
gue ele estudou nela, e que hoje néo sabe se isso permanece.

Luis Fabiano relata que

la era uma escola de ouvintes foi bompasintes ajudavam, havia interagéo
entre nds. Os ouvintes escreviam para nds, e nds entendiamos. Na Escola 3
nao tinha ajuda, pois o surdo ndo ajudava o outro, porque ele também néo
sabia, ndo conhecia. O aluno s6 aprendia na Escola 3 se perguntasse ao
professor, se tivesse interacdo com este. (Luis Fabiano, 2016)

Por outro | ado, Luis Fabiano entende qu
interacdo entre os alunos, os ouvintes esforces@aipara se comunicar com 0s surdos, por

meio de bilhetes estws, sendo assim, para ele, os ouvintes ajudavam os surdos quando estes
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tinham dificuldades, por isso que contavam com o auxilio daqueles, diferentemente do que

acontecia na Escola 3, que um aluno surdo brigava com o outro.

Como buscamosrerificar, a cultura escolar de surdosansparece noselatose nas
representacdedos sujeitos entrevistados e institucionaisgerindo modelos, a exemplo do
“mo d el oereguandd oohdutas, de ensinar a lingua de sinais, de lutar pelos direitos dos
surdos,do mesmo modo como foou valores, dese sentium sujeito produtivo por meio do
trabalhoqualificadg com comunicagéo social, condutas civieaprovido de uma religio.

Essa cultura escolagefletiu na trajetéria de vida desses sujeitos, s&jmaneira como se vém
e enxergam o (S) outro (s), seja pelo encaminhamento profissionakteles insercdo de
praticas sociaisjue estimulopucomoa participacdo nos emtospromovidos pelas Escolas e
no direcionamento que deram nas suas vidas, pois esta expem@ncidiura escolar de
surdos teve um papel central nas mesmas, de tal maneigavir como referéncia para as

decisbGes tomadaperspectivas assumidas e agéapreendidas
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CONSIDERACOES FINAIS

O caminho que percorremos neste trabalho, desde o primeiro contato com 0s ex
alunos e as primeiras visitas as Escolas, até a transcricdo das entrevistas e a analise dos
documentos levantadagncionoubuscarpossiveigespostas ao nosso problema de pesquisa,
sobre a existéncia de umaultura escolar de surdposbem como a sua constituicao,
transformacdo e caracteristicas, asseveramodza hipdtese sobre a referida cultura, que
transpareceu nagpresentactes dos-alunos surdos dessas Escolas e foi se constituindo ao
longo dos anos, desde a criacdo da primeira Escola Municipal para Surdos de Séo Paulo, no
comeco da década de 1950, e passou a ser mais definida principalmente apds a década de
1970.

Na décadade 1970teve um maior numero de alunos e apresentou algumas
peculiaridades, de maneira resumidana carga intensa de exercicios de estimulacdo de
linguagem oral, a promogéo de rituais civicos e religiosos, a formagédo e o encaminhamento
profis si onal dos alunos, a fundac¢ a-pedayagicddadau b e

as familias e a constituicdao de um model o

Dessa maneira, tal cultura escgtassou por transformacdes, a ponto de na década de
199Q apresentacomo caracteristicas peculiares: registros de casos de indisciplinas e as
respectivas punicdgmra os mesmo® vinculo de professores a sindicatos e a associacdes de
surdos, as mobilizacdes de acdes coletivas entre docentes, alunos e familiares destes, com o
apoio do sindicato, em defesa de melhores condi¢cdes de trabalho dos professores e do
funcionamento escolar

Além do uso da lingua de sinais pela maioria dos alunos e por alguns professores,
gerando conflitos por conta disso, o que refuta parcialmentessa fopotese inicial, pois
acreditdvamos que foram nessas Escolas que os referidos alunos se apropriavam da lingua de
sinais e interagiam por meio dela com professores e com os demais discentes surdos,
entretanto, a pesquisa nos revelou que, mesmo naaddeatP90 ndo eram todos estes que
sinalizavam, inclusive, os relatos de Hannah apontaram conflitos entre 0s mesmos por conta
disso, e menos ainda os professores faziam uso da lingua de sinais, uma vez que ela foi senda
inserida gradativamente nesta décadade maneira também conflitiva entre o corpo
profissionaldocente das Escolas Especializadas e destas com algumas familias de alunos,

pelo mesmo motivo.
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Portanto, acultura escolar de surdodranspareceu nos relajogxpressando
representacdes dos supsitentrevistados e institucionais, como na criagdo de referenciais a
serem seguidos, a exemplo do “model o surdo’
uso da lingua de sinais, na formacao de valores, de se sentir um sujeito produtivo por meio do
trabalho qualificado, com comunicag¢do social, com atitudes civicas, e com uma religido,
assim como, na forma em que eles entendem a sua identidade e presengca no mundo, 0 que
almejam, pensam e esperam para o futuro, também no caminho profissional que segsiram,
suas praticas sociais, nas decisdes tomadas pelos mesmos e ha manutencdo de algum vinculs
com estas Escolas Especializadas.

Dessa maneira, essaultura escolar de surdodoi também perceptivel nas
representacdes dos-alunos, como marcas caracterissiclos surdos que estudaram em tais
instituicbes apos a década de 1970, que os distinguem, por exemplo, dos ouvintes e dos
surdos ndo escolarizados, ou dos que passaram brevemente pela escola, como, do
corporativismo docente, que impactou na autoestimaudgisto e de Hannah, profissionais
no Ensino de Surdos, que se sentiram desacreditados no trabalho, o que os levou para a acéo
a buscarem formacg6es mais aprofundadas na area, a fim de suprir a sensacao de impoténcia, ¢
priori, mediante a desconsiderac&@ogiupo docente.

Essa cultura escolar torngse evidente igualmentea auteprojecédo de alguns deles
como “model os surdos”’, apresentando um his
maneira a serem atualmente integrados socialmente, e com issdosxaIsgrem seguidos.

Além do que, a formacéo profissional ofertada nestas Escolas direcionou alguns desses
sujeitos, como nos casos de Junior e de Hannah, mas esta mudou de area, diferentemente
daquele queapesar de gostar de atuar no segmento de adespercebe reconhecimento
profissional. Tal direcionamento profissional tem a aprovacdo de Augusto, que embora tenha
resistido ao mesmauandoaluno em uma delas, ambiguamente defende esta pratica com os
outros surdos, em conformidade com o que é deferpuitla FENEISSP, cuja instituicédo ele
é diretor.

Ainda neste aspecto, no caso de Hannah, mesmo ela mudando de area profissional,
toma a sua experiéncia enquanto aluna em uma dessas Escolas como referéncia para o que el
entende que seja 0 ensino apropriado para surdos, a saber, a cobranca dos ppHessores
rendimento escolar dos alunos, mais especificamente da leitura e escrita da Lingua
Portuguesa, fazendo uso da lingua de sinais, sendo que ela viu pela primeipaandp,

aluna na Escola Especializada, alguns professores comecando dautiliza
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A referida cultura escolar mostrse quandcestes sujeitoslemonstraranacreditar
que nas Escolas Regulares havia muitos problemas, e que os surdos eram 0s mais afetados
nisso, pois se sentiam mais isolados e sem condi¢des para 0 uso da lingua de skjais, ou
improprias para os surdos estudarem, resultando, assim, nas opc¢cdes de Junior e de Celso, de
nao darem prosseguimento nos seus estudos, temendo que algo negativo lhes acontecesst
nelas.

Alguns desses sujeitos atribuem como papel da escotansmis@o de valores
morais de ordem, disciplina e respeito, seja porque estudaram na época em que 0S mesmos
eram transmitidos, como no caso de Augusto, ou porque tiveram que akxmmila
posteriormente, como no de Luis Fabiano e de Juliana, e valores de redigitesos, como
da “i mportancia” de ter wuma religido, sej a
catolicismo, e da pratica de caridade, como no caso de Celso, ou para seguir outras
denominagdes que facam uso da lingua de sinais, como nosate Hannah, Luis Fabiano e
Juliana.

Ademais, esta cultura escolar foi demonstrada quando estdsn@s consideraram
importante que as Escolas Especializadas instruam as familias dos alunos para que estas
orientem os seus filhos surdos, como mencionaacAugusto, Billy e Hannah, sendo que a
dltima reprovava determinadas instrucfes dadas pela mesma, como da proibicdo do uso da
Lingua de Sinais no lar.

Tal cultura transpareceaimb ém pel a crenca da “necessi
ouvintes, por meio daquisicdo de uma linguagem, principalmente a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita e de equiparacdo por intermédio do trabalho, enquanto individuos
produtivos e como magde-obra qualificada, de tal maneira a questionar o outro, que néo
compartilha de fa proposi¢des e/ou que nao as praticam.

Nesse sentido, muitos iniciaram a trajetéria profissional nas referidas Escolas, ou se
valeram do que aprenderam nelas, oficial ou implicitamente, como foi o caso da lingua de
sinais, de modo a todos a utilizaramalmente na forma de socializagéo entre eles e a alguns
valeremse hoje profissionalmente dela, como Hannah e Augusto, ou para ocupar o posto de
lideranca nas associacoes de surdos, a exemplo deste e de Billy.

Assim sendo, essas Escolas tiveram um papel centaalvidas dos surdos
entrevistadosde tal maneira a manterem, de diferentes formas, vinculo com as mesmas,
superando as barreiras temporais e espaciais, por isso que todos eles acreditam na importancie

da manutencéo delas.
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Neste aspecto, Augusto e Billy, liderangas em associagdes de surdos, apontaram uma
possivel ameaca de fechamento das Escolas de Surdos ou de um retorno as condi¢des dc
passado, do surdo ter que estudar nas Escolas Regulares, 0 gqes agpreivam, pois
entendem que este precisa estudar em Escolas de Surdos, convivendo com 0s seus iguais ¢
fazendo uso da lingua de sinais.

Além disso, as Escolas Especializadas constantemente promovem eventos que juntam
ex-alunos de vérias geracdes, em ,qgoe@mo vimos, em algumas ocasifes, estes evocam
lembrancas em comum, constituindo memarias grupais, que nao deixam de ser seletivas, pois
tomam o presente como referéncia para dar significado ao passado. Ademais, essa memdria é
transmissivel e alguns sujs as incorporamem suas memoérias individuais por terem
vivenciado momentos em comum ou por tabelaulara escolar de surdos

Ademais ha elementos nelas que estimulam a rememoracdo, como o Memorial na
Escola 1 e os eventos promovidos pelas Escolas, asaapropriacoes feitas pelosadxnos
nem sempre sdo as mesmas, pois ha de se considerar a trajetéria de vida e a questac
geracional dos que estudaram nelas em diferentes periodos,cpdtisra escolar de surdos
passou por transformacdes.

Como exemjo disso, Billy, que estudoam umaEscolaEspecializadana década de
1970 e ndo entende que o periodo do oralismo foi ruim, diferentemente de Junior, que estudou
na mesma época, inclusive aquele atualmente se vale do que aprendeu por la: a oralizacdo, a
leitura orofacial, a leitura e escrita e a lingua de sinais, e referente aos que estudaram na
década de 1990, Celso, ndo questiona os resquicios do oralismo, diferentemente de Hannah,
pois agquele acompanhou a insercdo da lingua de sinais na Escola seas tlauperiodo
anterior, do oralismo. Dessa maneira, foi revelado nesta pesquisa que a trajetéria de cada
sujeito implicou nas suas representacdes, ainda que 0s suportes para a memaoria sejam 0S
mesmos.

Portanto, todos os sujeitos entrevistados, de algwrmaaf voltaram as Escolas,
alguns como profissionais de ensino, outros como visitantes e/ou para frequentar os eventos
promovidos pelas mesmas, e as encontraram diferentes de quando estudaram nelas,
proporcionando diferentes impressdes sefag pois osgue estudaram na década de 1970 as
viram com otimismo, como uma progressao, por utilizarem atualmente a lingua de sinais,
porém, questionaram os reflexos das transformacgdes sociais nestas, como a perda de respeito
de disciplina e de ordem, valores estes gles aprenderam nas mesmas em suas respectivas
épocas, por outro lado, os que estudaram na década de 1990, alguns tiveram percepcdes

parecidas, com relacdo ao uso da lingua de sinais, considerando também que hoje elas estac
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mais harmoniosas e menos diivlas do que antes, ou seja, mais uma vez teenavidente
que as representacfpermeadas pelo vivido e pelo concebido também sédo historicas.

Assim sendo, foi neste sentido que este trabalho buscou contribuir, de modo a
demonstrar a existéncia de untaltura escolarespecifica a de surdos, das escolas
especializadas questi implicadando de maneira exclusiva, nas representacdes dos surdos
que estudaram nelas, levando em conta também que estas representacdes sdo igualment
elementos integrantes da tultura e que, como decorréncia desta, as referidas Escolas tém
um papel central na vida desses sujeitos a ponto de ndo saetgieuscarem manter o
vinculo com elas, comatomarem a experiéncia que tiveram nelas coefierénciapara as
suas vidas.

Além disso, etendemos que wsdiscussdo acerca daltura escolar de surdoseja
relevante ageproporpoliticas publicas parassafscolasgEspecializadggla mesma maneira
que na elaboracdo deplanejamentogrocedimentosdidaticos por parte deprofessores
coordenadores e gestores educaciomesa quepensem as suas acgdes voltadas ao publico
escolar surdo, de o a ndo desconsiderar esses aspedlE/antes sob a pena ab
propostas escolaresstaremdescoladas da realidade do aluno, podéeno vimos nesta
pesquisa, estas Escolado sdo mera transferéncia ou copia das Escolas Regulareso
contrério,elastémas suas especificidades

Nesse sentido/iao-Frago(2007), guardadas as diferencas, busdemonstraque o
fracasso das reformas educacionais na Espanha, do meio para o final do século XX, ndo se
deu somente a problemas financeimmsnoa erros no processo de aplicacac‘dificuldades
derivadas da necesséria reestruturacdo da rede estolaa ndo regustamentodos
professoresnas “ao menos em parta,oposicao existente entre os athjeos dasreformas e
as culturas escolaes (2007, p. 129, ou seja,0 insucesso de tais reformas se dauen
presentismo que ignoma existénciadas culturss escolaes desconsiderando, assigue elas
sao “formadas por regularidades e tradicbes que governam a praticaganizacao d
ensino ala aprendizagem, e que constituem um produto histdr{@®07, p.86).

Cabe apontaaindaque a nossa pesquisa tinha pretensées restritas devido aos limites
de tempo do Mestrado e condic@dgetivasde trabalho, assim como em virtude do fato de
nem todas as Escolas terem franqueado 0 n0SsSo acesso aos seus arquivos, e de alguns sujeitc
surdosnédo terem nos dado a entrevista e 0s que a concederam representam uma pequena
parcela dos surdos que estudaram nestas Escolas Especializadas.

Apesar disso, enquanto pesquisavamos percebemos outras questdes que poderiam ser

melhor discutidas futuramente, rpeds e/ou por outros pesquisadores que venham a ler este
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trabalho, mas que ndo abordamos an@itsertacdporque ndo € possivehtartudo em um
Unico Mestrado e nem foi a nossa pretensao resadvé

Sendo assim, séo elas: 1) a necessidade de abdistdaa das Escolas Municipais
para Surdos de S&o Paulo, em sintonia com os propositos pediiccacionais, a fim de
explicar a permanéncia delas até os dias atuais; 2) a importancia de pepgdiasutanas
representacdes dos surdos; ea3elednciade um estudo aprofundado com o objetivo de
averiguar vestigios da comunicacao gestual nos séculos XVI e XVII e seu vincula com
cultura escolar, a exemplo do desenvolvimento e uso da gramatica escolar do francés, em que
Dominique Julia (2001) percebu g u e cantebida teoinicio ‘tomo um simples auxiliar
da aprendizagem da ortografia e transformada pouco a pouco em finalidade em si mesma da
escola primaria  ( DOMI NI QUE JULI A, 2001, p. 33), des
os sinais foram utiizhos e al guns foram criados pelo a
Franca no século XVIlle que oglenomimuc o mo “ si nai s tamebéndithant o s ” ,
propdésitos educacionai s no trabal hpgra oom s
desenvolvimento danguagem escrita ( ROCHA, 2009, p. 18)

Tomando por correta e adequada a assertiva de Vifiao Frago, de que a cultura escolar é
f or mada p o sedinceatosaad Brgo do ‘tempo, (...) algo que permanece & dura
(2007, p.87) procuramos, enfim, escavaguns dos elementos mais visiveis e caracteristicos

de um grupo especifico que compde sistema educativo: os surdos.
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APENDICE

As entrevistas

Augusto (entrevistas coletadas em 04/08/2016 e em 29/09/2016)

Boa Noite, meu nome é Augusto, eu sou surdo, 0 meu sinal é...., eu nasci na cidade de Limeira, la a
Escola era fraca, entdo meus pais ficaram preocupados e decidiram procurar uma escola para mim, foi quando
ela encontrou o Instituto EducacioECOLA laqui em Séo Paulo, porque a Escola era do governo municipal
e era de graca, minha méae ndo tinha condic8es, nado tinha dinheiro. Eu tenho um irméo surdo que veio conosco
para estudar também no Instituto EducacidB8COLA 1 Eu comecei a estudar no Institutdugacional
ESCOLA 1do ano de 1973 até 1979, depois eu sai e fui estudar o ensino fundamental numa Escola de Ouvintes,
mas eu sofri nessa escola, porque ndo havia comunicagdo comigo, as pessoas oralizavam e eu entendia nada, ¢
tempo passou e eu me formei do Ensino Médiopidepu fui fazer faculdade de mateméatica na UNIFAI, me
formei em 2001, depois eu fiz R@aduacdo em EDAC (Educacédo de Deficientes da Audiocomunicagéo) para
Surdos na FMU, me formei em 2007 e depois fui fazer Léfkaas na UFSC, me formei em 2010. Agau
trabalho aqui na Escola EMEBSSCOLA 1, sou professor de matematica e de LIBRAS, eu ensino todos os
alunos e eles me vém e acreditam que o surdo é capaz de trabalhar. Eu também sou diretor da FENEIS de Séo
Paulo, o que é a FENEIS? A FENEIS ajuda a waidade surda, € movimente tuta, que mostra para o
governo acreditar que o surdo esta capaz e é inteligente para trabalhar de maneira igual. E isso!

Cesar- A Escola EMEBSESCOLA 1hoje é muito diferente de quando vocé estudou nela?

Augusto:- Antesera diferente porque o método de ensino era a oralizacéo, o uso da lingua de sinais era
proibido, as mdos dos alunos ficavam amarradas par a
tinha que aprender a falar. Agora é diferente, pordtscala é bilingue, trabalha com duas linguas, o portugués
escrito e a lingua de sinais, o que é melhor, pois ajuda o aluno surdo a entender, a fazer interagfes, a aprender, a
acumular informagfes e a se desenvolver. Se acontecer como antes, do surdlemésapa lingua de sinais
ele ndo se desenvolve.

Cesar- Como eram as aulas no Instituto Educaci®®COLA 1quando vocé era aluno?

Augusto:- Antes na Escol&SCOLA lhavia atividades, mas ndo eram iguais a dos ouvintes, porque 0s
surdos tinham difiuldades em ver e entender o que ele estava oralizando, por exemplo, o professor escrevia na
lousa e para o surdo entender tinha que fazer de novo varias vezes, repetia varias vezes 0 mesmo ensinamento,
precisavam escrever 0 nome varias vezes, porquerdssstinham que decorar o portugués, e isso era um
problema. Hoje, por exemplo, com a lingua de sinais o aluno surdo entende e depois consegue escrever 0 que
entendeu, as atividades sao também diferentes, porque antes o0 método de ensino era a oralizaifidipha
que aprender a falar, hoje é diferente, o método € mais facil porque ha interacdo, ha troca entre os alunos surdos
e do professor com os alunos, o professor ensina e os alunos surdos entendem. Antes na sala de aula era sé
transmitido para oalunos decorarem, era dificil!

Cesar- Pode me explicar melhor como eram as atividades na HSS@®LA lantigamente?

Augusto:- Tinham atividades na Escola e para fazer em casa, normal, igual & hoje, mas a diferenca é
que antes escrevia muito magsam muitas palavras para escrever, hoje pode usar a lingua de sinais, usar video,
filmar, eo aluno surdo entende, interage, escreve, faz trabalho, faz pesquisa na internet e com isso o aluno surdo
se desenvolve.

Cesar=- Tinha fonoaudiélogo antes nadesa ESCOLA 1?

Augusto: - Antes tinham fonoaudidélogos na Escola, enquanto os alunos estavam na sala de aula
estudando os fonoaudiélogos mandavam chamar os alunos, um por vez, para ir treinar fala, era atendimento
individual, enquanto isso os outros aluffieavam na sala de aula estudando e escrevédsionoaudidlogos
eram diferentes dos professores, pois 0s professores ensinavam, jA os fonoaudiélogos faziam o aluno falar,
porque os professores faziam o curso diferente, ensinavam um pouco o aluno a falar

Cesar- Vocé tem mais surdos na familia?

Augusto:- Tenho s6é um irméo surdo, meu pai e minha mée sdo ouvintes, antes eles se comunicavam
com nos por meio de gestos, porque ndo podia usar a lingua de sinais. Agora tém a lei que torna livre 0 uso da
lingua de sinais, mas antes a minha familia oralizava comigo, pedia para que eu oralizasse com eles, ou nos
comunicadvamos por meio de gestos.

Cesar- Quando a sua familia veio para a Cidade de Sao Paulo vocé tinha qual idade?
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Augusto:- Quando a minha faii encontrou a EscolBSCOLA 1le se mudou para Sdo Paulo eu era
pequeno, tinha sete anos e meu irmdo era um pouco maior, tinha dez anos. Nds viemos estudar, o tempo foi
passando e nés ficamos por aqui.

Cesar- Porque sua familia veio para Sdo Paulo?

Augusto:- Porque a minha familia queria uma vida melhor para nés surdos, porque perceberam que
meu irmdo e eu estdvamos por baixo dos ouvintes, entdo mudamos para Sao Paulo para estudarmos. Aqui em
Sao Paulo nés aprendemos, nos desenvolvemos e ficarmdsiagiics de igualdade com os ouvintes.

Cesar- Antes de mudar para S&o Paulo sua familia conhecia a E®C@ALA 1?

Augusto:- Minha familia ndo conhecia a Esc@&COLA 1, a minha familia teve que procurar muito
por escolas para nos, ja que ela nabatinondi¢des, até que encontrou a ESES&€O0LA 1e percebendo que
ela era da Prefeitura e que era gratuita, entdo minha familia escolheu eE5§20A 1para nds estudarmos.

Cesar- Como era o horario de intervalo na Esde&COLA 1na época em que 6 era aluno?

Augusto:- Antes a Escol&SCOLA 1no horario do intervalo era mais disciplinada, porque havia fila
para pegar o lanche, ja hoje € uma bagunca, porque a sociedade mudou, a vida das pessoas também mudou.
antes, na época dos militares havia, fnoje mudou, é uma bagunca. Na minha opinido é importante fazer fila,
aprender a ter disciplina e a respeitar.

Cesar- Havia regras no horario de intervalo na Es&$COLA 1?

Augusto:- Tinham muitas regras, como: fazer fila no horario do lanchdireéto para a sala de aula
depois que acabasse o horario do lanche; fazer fila para as aulas de artes e para assistir flme. Antes todos
ficavam brincando no patio, mas quando os professores apareciam todos os alunos faziam fila, formavam varias
filas dealunos enfrente aos seus professores.

Cesar=- Vocés utilizavam a lingua de sinais na Escola?

Augusto:- Nao utilizavamos a lingua de sinais porque era proibido, sé utilizavamos a oralizacao.

Cesar- Nem no horério do intervalo vocés utilizavam a Linda&inais?

Augusto:- No horério do intervalo nds utilizavamos escondida a lingua de sinais, mas depois que batia
o sinal nés pardvamos, s0 utilizdvamos a oralizac¢éo, porque as professoras ficavam juntas de nds, entdo tinhamos
medo, ficavamos nos policido para ndo usar a lingua de sinais porque era proibido, por isso tinhamos medo, ja
hoje é livre.

Cesar:- Havia algum professor surdo na EsdaleCOLA 1?

Augusto:- Nunca, professor surdo aqui na Esc&BCOLA 1nunca, muito tempo depois é que veio
uma professora surda concursada, em seguida veio eu, fui o segundo professor surdo aqui na Escola, nés
trabalhamos juntos (ela e eu), mas eu sempre fui contratado, a outra professora surda passou no concurso. Eu
sempre fago a prova do concurso, mas até agondio passei, a prova é bem dificil!

Cesar- Como era o contato na Esc&@i8&COLA lentre funcionarios e alunos?

Augusto:- Antes a comunicagdo era sO pela oralizagcdo, por isso a comunicac¢do era ruim, entdo era
dificil!

Cesar=- Vocé tem contato com @dunos da época em que vocé estudava na ESS@®OLA 1?

Augusto:- Tenho contato com alguns alunos de antes, muitos alunos foram sumindo.

Cesar- Vocé tem contato com os professores da época em que vocé estudava naFH3CdhlA 1?

Augusto:- Eu tenhacontato com os professores da época em que eu estudava neES€R0OIaA 1

Cesar=- O que vocé mais gostava na Esd®@®COLA 1na época em que vocé era aluno?

Augusto:- O que eu mais gostava da EsdeCOLA lera de escrever, porque me ajudou a agread
ler e a escrever, eu gostava muito de escrever e de responder as perguntas, também gostava muito de matemética
porque o que eu aprendi na Escola me ajudou a aprender muitas outras coisas e a me desenvolver.

Cesar=- O que vocé ndo gostava na Esd®&COLA 1na época em que vocé era aluno?

Augusto:- Dificil responder isso, ndo havia nhada que eu ndo gostasse nalEESCa4A 1

Cesar:=- Vocé tinha alguma dificuldade de aprendizado na época em que estudou n&B&OLA 1?

Se sim, como fazia?

Augusto: - Quando eu tinha alguma dificuldade eu chamava o professor para me ajudar. O professor
explicava, me ajudava.

Cesar=- Vocé se considerava bom aluno? Por qué?

Augusto:- Eu era bom aluno porque estudava, escrevia, tirava notas boas, era fodelaa Es

Cesar= Vocé ja reprovou alguma vez?

Augusto:- Sim, reprovei a primeira e a segunda série. Depois, quando eu tinha quatorze anos eu me
formei na quartsérie e fui estudar o ensino fundamental, ciclo Il, na escola ouvintes que fica do outta lado
EscolaESCOLA 1 N&o concordei com a atitude de que queriam me obrigar a fazer cugfeNAd, pois eu
pretendia continuar até terminar o ciclo Il. Antes acreditavam que o surdo ndo tinha capacidade para continuar
estudando, para fazer faculdade, quenmaandar logo o surdo para o trabalho.

Cesar- Como eram as provas ha EscBlBCOLA 1?
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Augusto:- As provas antes eram escritas, os professores distribuiam as provas, os alunos tinham que ler
e responder, os professores ficavam quietos, ndo ajudavammos.

Cesar= Vocé lembra se haviam conflitos na Esde8COLA 1?

Augusto:- Tinham conflitos, reclamac@es, discussdes, mas nao tinham brigas.

Cesar- Havia hasteamento da bandeira e canto do hino nacional na ES@@LA 1?

Augusto: - Antes tinha Eram formadas as filas dos alunos e hasteava a bandeira do Brasil, todas as
professoras cantavam o hino do Brasil, nés alunos como ndo ouviamos ficAvamos la quietos sem entender, sé
olhando a bandeira subir e ficar se movendo no alto, sé!

Cesar=- Haviarezas na Escola?

Augusto:- Tinha, a Escola era unida a Igreja Catélica que fica ao lado. Na Escola ensinava a catequese,
ensinava o que era errado, o que era pecado, o que nao podia fazer, estudava a biblia e fazia a primeira
comunhdo.

Cesar= Tinha formacéo profissional na Esc@&COLA 1?

Augusto:- Na EscolaESCOLA 1tinha ajuda aos alunos que se formavam para fazer curso, também a
Escola e as professoras ajudavam os alunos a procurar emprego e encaminhavam os alunos para o trabalho.

Cesar:- Vocé foi aluno da Escol&SCOLA 1, depois voltou como professor, o que percebeu de
diferente no seu retorno?

Augusto:- Quando eu vim trabalhar aqui na Esde&COLA 10 meu jeito era diferente, porque eu nao
acreditava no meu trabalho, porque o grupo dofegsores falava que professor surdo ensinando néao era forte,
mas eu lutei bastante e voltei aqui, hoje eu ensino matemética e LIBRAS! Eu percebo também que o contato do
aluno surdo com o professor surdo é maior do que com o professor ouvinte, porqessopsafrdo conhece e
sabe o que é ser surdo. Com o professor ouvinte é legal, mas é com o professor surdo que o aluno surdo vai ter
mais interacéo.

Cesar- Em que ano vocé comecou a trabalhar na E&€8@0LA 1?

Augusto:- Eu vim trabalhar aqui no arde 2008, eu agradeco a diretora M.... que me chamou para vir
trabalhar, ela fez 0 meu contrato e eu estou aqui até hoje.

Cesar- Onde vocé aprendeu a Lingua de Sinais?

Augusto:- Eu fui crescendo e aprendendo a lingua de sinais estando junto dos ngasssamtos, nas
interacdes e nas trocas com eles, no futebol, nas festas, nos lugares que ia junto deles.

Cesar- Qual a sua opinido sobre as Escolas para surdos?

Augusto:- A minha opinido sobre as Escolas para Surdos é que elas sdo muito imppdaniesu ja
estudei em uma, eu aprendi muito com os surdos mais velhos e pude me desenvolver. Se o surdo estd na escola
de ouvintes ele ndo se desenvolve, ele fica por baixo, desnivelado, atrasado, por isso que o surdo tem que estar
no meio de surdos, UM ajudar o outro, pois sdo nas trocas e nas interagdes que o surdo vai conhecendo, vai
aprendendo. No meio dos ouvintes, falando entre eles, o surdo ndo entende e fica sozinho, com isso ele ndo
aprende.

Cesar- Qual a sua opinido sobre as Escolas pakentes?

Augusto:- As escolas para ouvintes sdo boas para os ouvintes, mas elas séo diferentes das escolas para
surdos.

Cesar- Qual a sua opinido sobre os surdos?

Augusto:- Os surdos se agrupam porque tém uma lingua diferente: a lingua deesinaiado ele vai
se comunicar com o ouvinte, o ouvinte ndo entende a lingua de sinais, entdo o surdo procura os surdos para se
comunicar e ele se sente livre comunicasd@om os surdos.

Cesar=- Qual a sua opinido sobre os ouvintes?

Augusto:- Tem doistipos de pessoas, uma que é voluntéria, que aprende e gosta de ajudar, mas que
pensa: o surdo é dificil, a comunicagdo com ele é dificil, entdo acaba indo embora. Tem outro tipo de pessoa que
ndo sabe, que ndo gosta do surdo e também vai embora.

Cesar=- O que vocé aprendeu na EscBBBCOLA lenquanto era aluno?

Augusto:- Eu aprendi igual portugués, matematica, histéria e geografia. O método de ensino antes era
diferente.

Cesar=- Quais sdo os seus planos para o futuro?

Augusto: - Eu penso no futuro antinuar trabalhando como professor e continuar ajudando a
comunidade surda na luta, porque o surdo tem direito a igualdade.

Cesar- Na época em que vocé era aluno da ESEBI@OLA 1costuma frequentar outros lugares?

Augusto:- Eu ficava em casa ou sapara brincar na rua. Depois minha mae achou melhor eu estudar
em duas escolas, de manhé eu ia a E4E8l@OLA 1le de tarde ia a Escola de Ouvintes que fica ao lado da
EscolaESCOLA 1 ia e voltava de uma para a outra Escola todo dia, e depois voltaveagsar, fiz isso até os
meus quatorze anos. Nos finais de semana me chamavam para brincar na rua, para jogar futebol, para andar de
bicicleta.

Cesar- Como é a sua comunicagao hoje com a sua familia?
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Augusto:- Eu tenho um irméo surdo, com ele eu me gpico em lingua de sinais, com o outro irmao
eu oralizo mais, e com outro irmdo me comunico oralizando e por meio da lingua de sinais, mais com a lingua de
sinais do que oralizando.

Cesar=- Vocé comecou a trabalhar com qual idade?

Augusto:- Eu comecea trabalhar com 17 anos na Xerox, as pessoas pediam e eu fazia xerox. Depois
eu fui fazer curso de projeto mecanico e fui trabalhar na area de projetos. Depois eu fui fazer faculdade e troquei
de trabalho, me tornei professor.

Cesar- A faculdade queocé cursou matematica era particular certo? Quem pagava a faculdade?

Augusto:- Eu pagava a faculdade, porque era particular. Eu trabalhava e com uma parte do meu salario
eu pagava a mensalidade da faculdade.

Cesar:- Quando vocé estudou o Ensino Méei@a Graduacdo havia interpretes em lingua de sinais?
Como vocé fazia?

Augusto:- Quando eu estudei o Ensino Médio nédo havia interprete em lingua de sinais, eu sofri muito
porque os professores s6 falavam e eu ndo entendia, mas tinha uns amigos owimesgdavam, eles me
explicavam, nés iamos trocando informacdes e eu ia entendendo. Na faculdade também néo tinha interprete em
lingua de sinais, eu também sofri, foi um sacrificio, pois os professores oralizavam, depois eu me formei em
2001. Na faculdaglde Letrad.ibras, que comecei em 2006, o curso era todo em lingua de sinais, aprendi muito
e me desenvolvi bastante depois disso. E naypuacéo havia interprete em lingua de sinais.

Cesar- Vocé poderia explicar o que seria cultura surda?

Augusta - Cultura surda é: o grupo de surdos tem pensamento visual, ja 0 grupo de ouvinte tem
pensamento auditivo, o surdo ouve nada, entdo como o surdo faz? Ele vé, ele é visual, por exemplo, para chamar
0 surdo, precisa acenar ou tocar nele, ou quando elerastasa, precisa ascender e apagar a luz para o surdo
ver. O surdo se comunica por meio da lingua de sinais e quando estd entre ouvintes ele estranha, e quando o
surdo esta entre os surdos ele se comunica por meio da lingua de sinais, entdo aqla karcaltur

Cesar=- Vocé poderia explicar o que seria identidade surda?

Augusto: - Dentro da cultura surda ha a identidade surda. E o que o surdo aprende na comunidade
surda, na interacéo com os surdos, ele vai conhecendo, vai percebendo que a identideidéec diferente da
sua.

Cesar- Vocé tem contato com surdos hoje?

Augusto:- Sim, tenho contato com muitos surdos.

Cesar- Vocé tem contato com professores?

Augusto:- Tenho muito contato com professores surdos.

Cesar=- Vocé tem contato conrgfessores ouvintes?

Augusto:- Tenho contato com ouvintes também.

Cesar=- O que vocé gosta de fazer hoje?

Augusto:- Eu gosto de viajar, gosto de ir para a casa no interior para descansar. Gosto de ver o mar,
isso me acalma.

Cesar- Qual o seu estadzvil?

Augusto:- Eu sou casado, moro com uma mulher.

Cesar= Ela é surda?

Augusto:- Nao, ela é ouvinte e professora de surdos.

Cesar- Vocé pensa que o futuro dos surdos serd como?

Augusto:- Eu penso que o futuro dos surdos precisa melhoraryerigo e os politicos precisam mudar,
precisam reconhecer e ver que o surdo tem direito e precisam respeitar isso.

Cesar- Vocé mencionou comunidade surda, poderia explicar o que é?

Augusto:- Comunidade Surda por qué? Porque € nela que o surdo této, dge a cultura e tem a
lingua de sinais, entdo quando o surdo estranha em estar na sociedade e ele tem contato com a comunidade
surda, este surdo chama um amigo que chama outro e outro e assim vai, com isso a comunidade vai aumentando,
nela as pesso&e comunicam em lingua de sinais, interagem e estabelecem trocas entre elas. Neste meio tem
comunidade surda! Neste meio de relages! Por isso que o surdo respeita este meio, porque é também um espaca
de luta, pois a comunidade surda mostra ao governelgugrecisa respeitar a comunidade surda, e o governo,
por sua vez, vé a comunidade surda e comecga a respeitar a lingua, a cultura e as formas de interagdes entre os
surdos.

Cesar:- Vocé mencionou a FENEIS, poderia explicar um pouco mais sobre ogegso e a sua
trajetdria nela?

Augusto:- Eu comecei na FENEIS a muitos anos atras, em 2001, eu era antes instrutor de lingua de
sinais 14, eu ensinava e aprendia na FENEIS, depois fui me desenvolvendo, entdo o governo me viu e gostou de
mim, por isso unamigo meu me levou a diretoria da FENEIS, depois disso eu continuei me desenvolvendo por
14, isso foi em 2004. Quando foi em 2009 eu me afastei da FENEIS, depois disso pediram para que eu voltasse,
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entdo eu voltei, quando foi no ano de 2012 comecei altr@bna FENEIS como diretor, o que requer muito
direcionamento e responsabilidade para organizar as coisas. Eu quero ficar na FENEIS por muitos mais anos.

Cesar- Para finalizar vocé gostaria de comentar mais alguma coisa?

Augusto:- A sociedaderecisa saber que o surdo sofre muito, porque muitos produtores ndo sabem que
precisam colocar a transcricdo na televisdo e nos filmes ou a janela para interpretes em LIBRAS. Na sala dos
politicos ndo tem interprete em LIBRAS, com isso o surdo fica largagonpreende nada. O segundo problema
é que ndo tém interprete em LIBRAS nos hospitais e sendo assim o surdo acaba sofrendo mais. Terceiro
problema, no Férum néo ha interprete em LIBRAS, o surdo vai conversar com o advogado e ndo ha interprete
em LIBRAS, 0 surdo precisa levar sempre o pai, a mde ou 0 amigo junto para ajudar, assim é dificil! O governo
precisa mudar isso ja, precisa respeitar, porque com a burocracia demora muito.

Cesar:- Obrigado Augusto!

Augusto:- Por nada!

Junior (entrevistas coletadas em 21/09/2016)

Oi! Tudo bem? Eu sou surdo, o0 meu nome é Junior, 0 meu sinal é...., prazer em-tmrthecempre
fiz certo as coisas, trabalho com artes, sou artista. Eu estudei nalEESCG@4.A 1a muito tempo atras, comecei
a estudar la no arae 1972 e sai em 1988, 14 era uma escola da Prefeitura de S&o Paulo que s6 tinha surdos, nas
salas de aula tinham nove alunos, eu era uma pessoa muito feliz quando estudei na escola. Até 1987 eu era uma
outra pessoa, eu era simples e s6 estudava, depfoisfazer o curso de pintura e comecei a trabalhar. Antes eu
s6 estudava, agora eu trabalho, esta vendo aquele quadro la tras? Foi eu que fiz!

Cesar=- Vocé fez fonoaudiologia alguma vez?

Junior:- Sim, e eu usei por muito tempo o aparelho AASI, maparelho quebrou, entdo eu tive que
esperar um tempo, pois estavamos endividados para comprar outro. Uma vez fomos até perto da Sé ver o
aparel ho para comprar e percebemos que o preco do a
um ougirmopl‘es” de gracga, do governo. Depoi s eu nao
Fonoaudiologia eu fiz um pouco sim, mas ndo gosto muito de falar.

Cesar= Esta crianca € sua filha? (aparece curioso no meio da entrevista)

Junior:- Nao, ela é miha sobrinha, ela é ouvinte e ndo sabe lingua de sinais, € um sacrificio, paciéncia
né! Ele ndo quer aprender, precisa ficar falando palavras para ela entender, ela pede para eu falar palavra, isso
esta errado! Porque eu oralizo mais ou menos, e ha vat@sags numa conversa. Eu fico triste de ter que ficar
oralizando, melhor seria sinalizar, pois é importante para o surdo sinalizar.

Cesar=- Vocé aprendeu a oralizar na EscBBCOLA 1?

Junior: - Sim, 14 eu tinha que ficar oralizando, o professor pasaaligdo na lousa e nés alunos
tinhamos que oralizar o que estava escrito, isso estava errado! Porque a lingua de sinais é melhor, mas antes nac
podia usda. Espera ai! Olha! Este dicionério j4 € velho, com o dicionario de LIBRAS fica melhor, o comprei
numa loja préximo ao metrd Alto do Pinheiro, estava barato, comprei dois livros de Dicionéario de LIBRAS, nos
outros lugares estava muito caro, e eu aprendi muito com ele. Precisa aprender palavra primeiro para poder usa
lo [0 dicionario]. O L... era professale Libras, ele cobrava, pedia a interpretacdo da padavahe sinal
palavra. Lembro de quando eu estava na segunda série, que a professora era brava e, nos obrigava a oralizar, el
pensava, um dia isso vai mudar, um dia podera usar a lingua de deyi$s eu vi a lingua de sinais
acontecendo, isso € muito bom! A lingua de sinais venceu, os surdos venceram o oralismo, antes, na época do
oralismo ficavamos presos, sem expressdo, hoje os surdos venceram, com a lingua de sinais, pois 0 surdo se
sente live com ela. Eu vi o movimento crescer, a comunidade dos surdos aumentar, ha muitos surdos, um foi
chamando o outro. Eu vejo kacebookum monte de palavra®em um texto e eu ndo gosto, conheco algumas
palavras, mas um monte delas juntas nao!

Cesar=- Havia atividades escolares na Esde&COLA 1?

Junior:- Sim, por exemplo, hoje eu uso o celular para escrever, antes era tudo no papel, os professores
distribuiam os papéis aos alunos. Eu conhecia algumas palavras, mas néo todo o texto. Era gitaerdala
papel com a palavra que tinhamos que falar, era dificil!

Cesar=- Vocé tinha dificuldades com as palavras em portugués? Como fazia?

Junior: - Sim, eu tinha, ndo conhecia todas as palavras, entdo eu procurava no dicionario, até a sexta
série @ tinha muita dificuldade, principalmente na seguséiae, depois eu fui ficando forte na escola, aprendia
muito. Depois eu passei a olhar no dicionario de lingua de sinais, ou perguntava ao interprete em lingua de sinais
amigo meu, mas ele sumiu e ewfqtriste, ele foi nosso professor em um grupo de estudos. Antes era s6 eu de
aluno e o professor, ele ajudava e ensinava. Depois tinha eu e mais dois surdos e dois ouvintes como alunos, 0s
ouvintes ndo podiam usar a lingua de sinais, pois eles precisaagar mais na lingua de sinais para poder
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uséala, entdo demorava muito. Ja o grupo catolico era grande, a sala ficava cheia, havia muitos surdos, 0 nosso
grupo era evangélico, tinha s6 sete pessoas, n0s comparavamos o0 que eles, catdlicos, estudagam rasn
estudavamos, haviam coisas iguais entre os dois grupos, outras mais ou menos iguais e coisas diferentes, 0 nossc
grupo era melhor!

Cesar:- Como era o contato entre 0s alunos na ESESIROLA I? Vocé ainda mantém contato com
eles?

Junior:- Nésconversavamos em lingua de sinais escondido, havia professores que batiam na nossa méao
caso vissem nés sinalizando, eu tinha um amigo e, como eu morava perto d&EBE&DIA 1, entdo iamos a
minha casa. Depois essas pessoas foram sumindo.

Cesar- Como vocé ia & EscoBSCOLA I?

Junior: - Eu morava perto da Escola, entdo era facil chegar 1a, eu antes morava em uma chacara em
Campinas, depois a minha familia se mudou para ficar perto da ES©0QLA 1

Cesar- Como eram as aulas na EstBSCOLA lantes?

Junior:- As professoras s6 falavam, escreviam na lousa, eu comecei a estudar la acho que foi no ano de
1972, eu sabia nada, e em 1974 as professoras deram um monte de papel com exercicios para eu fazer, deve ests
tudo guardado la naesa.

Cesar- Como era a comunicacao entre alunos e professores?

Junior:- Somente pela oralizac¢éo.

Cesar- Os alunos nao usavam a lingua de sinais?

Junior: - Escondido usava, era dificil, eu tinha uns amigos que conversavam comigo em lingua de
sinas, escondido! Nessa época eu ndo sabia muito a lingua de sinais, sabia alguns sinais, esses meus amigos que
foram me ensinando.

Cesar- Como era a comunicac¢do entre os alunos e os demais funcionarios d&ES€00IaA 1?7

Junior: - Somente pela oralizacAeu ia em um lugar e tinha que oralizar, ia em outro também,
paciéncia né! Hoje usam a lingua de sinais, o que é certo! Mas antes nunca! Nunca vi!

Cesar- Como era no horario do intervalo (do lanche) na ESESIGOLA 1?

Junior: - Era normal, os professes levavam os alunos ao refeitério. No periodo da manha os alunos
aprendiam lingua de sinais um com o outro, era escondido. Um amigo avisava o outro quando chegava algum
professor, todos ficavam quietos nesse momento. Os ouvintes nesta época nao lgadpianda sinais, eu sabia
alguns sinais, depois é que eu fui aprendendo.

Cesar=- Haviam eventos na EscdESCOLA 1?

Junior: - Sim, eu melembro deque havia campeonato na Esc&8SCOLA 1 mas era diferente
antigamente. As olimpiadas das Escolas del@&uaconteceram depois, em 1997, 1998 e 1999 os alunos da
EscolaESCOLA 1foram campedes no futebol masculino. Eu ja tinha me formado na Escola nesta época, mas
contaram para mim e eu fiquei muito feliz!

Cesar=- Vocé concluiu o Ensino Médio (Colegial)?

Junior: - Nao, eu nao quis, minha irma me falou que era importante, que aumentaria o0 meu
conhecimento, mas eu ndo quis. Eu estou certo! Nao dei muita atencéo para o que ele falou. Eu fiquei com medo
de estudar entre os ouvintes, estudei sé um pouco e s&®! dfu tinha medo porque me diziam que haviam
roubos, violéncias, agressoes fisicas e provocagdes nas Escolas de Ouvintes, entdo eu fiquei com medo.

Cesar- Vocé mencionou que fez curso, era curso do que?

Junior:- Eu fiz um curso de desenho pertoldorro de Santana, a minha familia pagava, pois 0 meu pai
e a minha mée trabalhavam atendendo telefones no escritério de uma empresa que ficava perto da Praca da Sé,
depois comecei outro curso, mas a mensalidade era muito cara, entdo desisti, dédoands tu fui trabalhar
com desenho, mas o salario era pouco, porque é facil pintar e muito surdo daqui de S&o Paulo faz isso, paciéncia
né! O salario que recebo, sendo artista, eu preciso também colaborar no sustento da minha familia.

Cesar- Vocé comeou a trabalhar quando? O que fazia?

Junior: - Antes de ser artista eu fui trabalhar em Campinas, era perto, mas eu fiquei s6 uma semana
trabalhando na casa do meu tio, pois pedi um tempo e nao voltei mais.

Cesar- Qual a sua opinido sobre as Escolas [@urdos?

Junior: - Eu ndo sei, eu tive que parar de estudar para trabalhar, eu tive que fazer o curso de desenho,
minha vida é fazer pintura e quadrinhos de desenhos e de gibis. Eu fiz até hoje 59 desenhos de piadas surdas na
“tur ma dos tatalde #3oghis de quadrinihos, com 14 personagens surdos, 4 personagens ouvintes e,

1 cachorro e 1 gata como personagens.

Cesar=- Qual a sua opinido sobre as pessoas ouvintes?

Junior:- Eu ndo sei, eu s0 fico aqui em casa fazendo pintura, eu tenbospmmigos e eles sdo surdos,
porque eu fico em casa usando o meu talento de desenho para fazer quadrinhos com piadas surdas. Eu criei 0s
qguadrinhos da “turma dos surdos"”

Cesar=- Qual a sua opinido sobre as pessoas surdas?
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Junior: - Eu tenho poucos amog surdos, eu fico triste aqui em casa, pois s6 tenho alguns amigos
surdos, converso com eles em lingua de sinaid/@ o IMO uso quando estou fora de casa, mas ele é ruim,
fica com a imagem ruim, outro problema, eu ndo tenho mais internet mével, eniso @ Wifi dos lugares, ou
uso a internet mével da minha sobrinha. Converso com alguns em lingua de sinkecpblmokem casa, ou
pelo Skype uso oWhatsApppara enviar e receber mensagens escritas em portugués. E melhor conversar por
meio da lingua @ sinais. Eu gosto muito de ver piadas surdas, algumas sdo nacionais, mas a maioria sdo de fora
do Brasil, eu vejo na internet e os amigos que converso na internet contam piada, eu gosto, dou muitas risadas,
0s ouvintes ndo entendem as piadas dos surtbossasinais (sinal de identificacdo pessoal como o nome) dos
ouvintes sao diferentes dos surdos. Precisa desenvolver mais a tecnologia, porque por dkpdom e a
comunicacgéo por telefone ficou no passado, virou museu. A tecnologia precisar,apangamelhorar a
comunicaGao e o contato entre 0s surdos.

Cesar- Vocé disse que ia ao grupo de estudos evangélico, costuma ir a Igreja?

Junior:- Eu agora sou diferente, sou mérmon, a biblia é diferente, vou ao templo deles, que é grande, e
percebo aliferenca, a crenca deles em Jesus também é diferente das dos outros, tém poucos surdos |a, por isso
que eu fico triste, mas também ha um grupo de ouvintes que sabem um pouco de lingua de sinais. Ainda vou ao
grupo de estudos, aos sadbados de manha pemaeettd Sao Bento, 14 nds estudamos mais a lingua de sinais,
mas o professor é exigente, ele cobra! Ele é velho, usa 6culos escuros e explica sobre Deus e sobre Jesus.

Cesar- O que vocé aprendeu na EscBBCOLA 1?

Junior: - Esta vendo ali? (mostra nmwmente o quadro pintado por ele) eu aprendi muito, aprendi a
desenhar e a pintar, fui absorvendo tudo isso. Eu vejo hoje o video dalEESC@&A 1e percebo que a cultura
aumentou, porque usam a lingua de sinais, também estudam as palavras, o desatwvalelas isso € bom,
pois ajuda a pessoa surda a absorver. Eu conheco algumas palavras, é importantelasoplagaese
desenvolver. Eu aprendo vendo as palavras, olho no dicionario, no livro de artes, pergunto ao intérprete em
LIBRAS, quando olho as pavras tento aprend@a.

Cesar=- Vocé ja reprovou quando estudava na ESEJIEOLA 1? Haviam reprovagdes na Escola?

Junior: - Sim, ja reprovei muitas vezes a seguidee. Fazer o que né? S6 dois alunos eu vi ser
promovidos, os outros alunos todos fara retidos, ndo seior que Eu melembro deque nesta época eu tinha
muita dificuldade nas palavras em portugués e em matematica.

Cesar- Vocé se considerava bom alurfé@r qué@

Junior: - Eu era um aluno mais ou menos, porgue a minha memdéria esa éualembrava de poucas
coisas e me esquecia de muitas coisas, paciéncia né!

Cesar=- Haviam festas na EscoESCOLA 1?

Junior: - Sim, haviam festas, tinha a festa junina, o festival de danc¢a, eu ndo gostava mas sempre ia.
Depois teve computadores nscela, eu gostava! N6s também iamos ver o hasteamento da bandeira e iamos a
Igreja que fica ao lado da Escola.

Cesar- Vocé se lembra de mais coisas da ESES&O0LA 1?

Junior:- Sim, lembro que l4 era bem rigido, o professor de educacao fisica usbsedtinha o cabelo
branco, acho que ele esta vivo ainda, ele era bem firme, gostava das coisas certas. Eu me lembro que foi depois
da sextesérie que nés alunos tinhamos que ficar mudando de sala e que a lingua de sinais comegou a ser usada
de fato na EcolaESCOLA 1no ano de 1992, foi quando eu percebi 0 uso, mas antes ja era usada no Instituto
Santa Terezinha e na Derdic. Me lembro que quando o diretor homem se aposentou e uma mulher assumiu a
direcéo no lugar dele, uma professora motivou os alumasge® usassem a lingua de sinais na E&®GOLA
1, disse que era importante o uso dela, esta mesma professora também esteve presente no movimento contra o
fechamento da Escolha que aconteceu anos depois. Lembro também que na época da prefeitadtrundina f
cortado o curso de informética na EsdBBCOLA 1, eu fiquei muito triste por isso!

Cesar=- O que pensa em fazer no futuro?

Junior:- Penso em continuar trabalhando com artes, penso em arrumar um emprego melhor com o meu
trabalho, porque esté dificljanho pouco dinheiro. Penso em me mudar para Campinas no ano de 2017, pois eu
me cansei de Sao Paulo, acho que la em Campinas sera melhor, aqui € muito problema. Minha familia tem um
sitio em ltatiba, 14 é mais tranquilo, acho que Campinas também giltbang

Cesar- Qual o seu estado civil?

Junior: - Eu tive varias namoradas surdas, até dois anos atrds eu estava namorando, mas acabou o
namoro, agora estou solteiro e ndo tenho filhos.

Cesar=- Para encerrar vocé gostaria de dizer mais alguma coisa?

Junior: - Eu penso que o ouvinte esta por cima de mim por conhecer mais palavras, mas eu estou
estudando bastante as palavras, quero me igualar ao conhecimento dos ouvintes com relacao as palavras, querc
também ficar acima. Olha! Estou estudando.

Cesar=- Junior, muito obrigado pela entrevista!

Junior:- Por nada e boa noite!



170

Billy (entrevistas coletadas em 09/09/2016 e em 14/09/2016)

Oi, tudo bem? Prazer! Arrume a posicdo da camera! Isso, assim esta melhor! Qual o seu sinal? O meu
sinal é..., meu nome é Billy. Eu nasci em Campinas (S&o Paulo) e moro aqui em Maringa (Parand), sou casado e
nao tenho filhos, ja fui casado duas vezes, daas surdas. Quando eu tinha quatro anos eu operei das amidalas,

e fiquei repousando dois dias em um hospital em Salvador (Bahia), eu morei em Salvador de 1972 a 1975, tenho
ainda parentes em Salvador e no interior da Bahia (Ilhéus e Esplanada). EuresthsenlaESCOLA 1faz
muito tempo, 35 anos atras, e quando eu estudei por la era diferente.

Eu comecei a estudar na EscBBCOLA 1em 1976 e sai de la em 1983. Primeiro meu pai, minha méae
e eu fomos ver a Escola, s6 havia surdos, a Unica deficiéreitinba 14 era a surdez, era diferente de hoje, ndo
tinha Libras, a lingua de sinais era simples, eu ndo conhecia a lingua de sinais, entdo os amigos surdos me
ensinaram. LIBRAS eu s6 fui aprender em 1998 em Campinas.

Eu tinha muitos amigos surdos por também tinham varias professoras, professor homem sé tinha
dois, um era diretor, o outro era de Educacéo FiBiedinha seis ou sete anos de idade e a professora me ajudou
a falar, e pedia para eu perceber a garganta vibrando e mandava eu assogesms@agptambém me ensinou o
abecedario, ela escrevia na lousa e nés aprendiamos, porque antes eu ndo sabia portugués, era dificil, ndo sabia
significado das palavras, eram muitos, entdo a professora me ajudava, ela pedia para falar, pedia para fazer
leitura labial, tinha palavra embaixo, tinha que ler, também tinha ditado. Minhas professoras foram a R..., a E....

e a Y....,, haviam os professores P... e W... de educacdo fisica, o primeiro ficava bravo com os alunos surdos,
porque os achavam teimosos. Afpssora W... puxava as orelhas dos alunos surdos. O diretor era 0 M..., ele era
diferente, era muito bondoso, brincava com as criancas surdas. Os professores bravos eramo P...,aW...e a E....
A professora Y era muito boa, ela ensinava bem e todos masadprendiam gramética e matematica, os alunos
surdos entendiam a aula dela.

Depois eu fui fazer Ensino Médio em uma Escola Regular em Jaguariina, interior de Sdo Paulo, cidade
do rodeio, 14 ndo havia comunicagdo com os professores, também ndo havikagioucom as pessoas, era
triste, também ndo havia interprete em lingua de sinais. Com 22 anos fiz cursiabstidar e em 1992 eu fiz
vestibular para engenharia aeronautica no ITA, porque o meu sonho era ser piloto de avido, pois 0 meu irmao
mais vého era piloto, até hoje eu tenho este sonho, eu coleciono miniaturas de avides, mas nao entrei no
vestibular do ITA, por conta disso eu fiquei triste. No mesmo ano de 1992 eu fiz vestibular para economia na
PUCCampinas e fui aprovado, entdo eu fui erftéer faculdade de economia na RG&mpinas em 1993, mas
tive que trancar matricula em 1996 por questdes financeiras, pois a empresa em que eu trabalhava faliu em 1997,
por conta disso eu ndo tinha dinheiro para pagar a faculdade. Fiz vestibular novareAfe em Jaguarilna,
eu passei e comecei a estudar la de 2001 a 2004, quando eu me formei em administracdo de empresas em
Jaguaritna, cidade préxima de Campinas, 14 o ensino era melhor, eu aprendia bastante, tinha um amigo que me
ajudava o significado dgpalavras, ele explicava e eu entendia e escrevia do jeito certo, mas nao tinha interprete
em LIBRAS, entdo era dificil. Eu pagava as faculdades, eu trabalhava de dia e estudava a noite, pagava as
mensalidades com uma parte do que recebia do meu salario.

Eu comecei a estudar na Escola para surdos quando eu tinha dois anos de idade, minha mae me explicou
que eu nasci ouvinte, mas depois eu tive uma febre e perdi a audi¢do, eu tinha dois anos de idade. Minha mae
sempre me acompanhava, me ensinava a falar,quatro anos de idade eu fiz terapia de fala, minha mae me
levava para aprender a falar, me ensinava a falar, comecei falando ovo, depois agua, méde e outras palavras.

Cesar=- Vocé tem contato com os alunos da Es&8&£O0LA 1da época em que vocé eraral@

Billy: - Eu conheco muitos surdos de S&o Paulo, de Campinas, do Interior de Sdo Paulo e de outros
Estados, eu tenho contato com eles, mas eles falam nada, eu ajudo os surdos, porque a familia deles os ignoram,
ndo querem respeitar nem ajudar eles,igg® que os surdos ndo se desenvolvem, é importante ajudar e ensinar
o surdo, para ele se desenvolver, o surdo tém direitos, a familia ndo pode desprezar eles, entendeu?

Cesar- Como era a EscoBSCOLA lantes?

Billy: - Eu comecei a estudar la em 1978 caancas brincavam, de futebol, de boneca, tinham também
gue aprender a escrever, comecei na escola com a idade de sete anos, tinhamos que aprender a falar, escreviamc
e faziamos fonoaudiologia, para treinar os residuos auditivos e reconhecer osiaods. € estava com nove
anos, e estava na primeira série, a professora cobrava que eu falasse, por exemplo, abacaxi. Ndo podia usar a
lingua de sinais, s6 falar, também pediam para a méae proibir o filho surdo de usar a lingua de sinais em casa,
pois o alwmo tinha que aprender a falar. As provas eram de leitura labial do que as professoras falavam, tinha que
escrever o que elas falavam, depois elas corrigiam se estava certo ou errado, tinha que prestar atencéo, se
distraisse errava e a professora chamawatae n¢do na frente da sal a: “Ol ha!
atencdol!” Era dificil! O professor ensinava varias
professor explicava de novo e de novo, de novo...
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Depois, em 1983 eu tive que saa HscolaESCOLA 1porque meus pais se separaram, fui morar no
interior (Jaguariina) com a minha mae, meu pai ficou morando em Sao Paulo, ele era advogado. Em Jaguaritna
nao havia escolas s6 para surdos, por isso estudei numa escola para ouvintes, lsemmaeraadificil, eu era o
Unico surdo, ndo havia comunicacdo. Meu pai me ensinou a dirigir em um fusca (ano 1965) numa estrada da
zona rural, pelo motivo de haver policiamento no centro da cidade, pois como eu s6 tinha 14 anos era perigoso, e
também pague era mais tranquilo para treinar, a estrada era de terra, mas eu morava na regido urbana da cidade
de Jaguaridna e minha mde sempre me avisava: “Ol ha!
habilitacdo de mot orDepotsquaneo ea completeaddzeito &nogy anylasds, reafui fazer
a prova de habilitagcdo, antes néo tinha interprete em lingua de sinais, era dificil, o instrutor s¢ falava, e eu ficava
quieto e tinha que fazer a leitura labial, era dificil, porque ele fatayigo rapido, e eu tinha que prestar a
atencdo no volante, por isso que eu entendia mais ou menos, era melhor quando ele gesticulava, ai eu entendia
mais, enfim, deu certo o que ele me ensinou, como usar o espelho retrovisor e como manobrar comé marcha r
para estacionar, tanto é que passei na prova, mas tive que estudar muito em casa para passar, estudei muito c
manual de transito, por conta disso eu deixei de jogar futebol com os amigos, ficar em casa estudando porque
para mim passar na prova era maiportante. Depois me desculpei com os amigos.

O meu pai foi nos visitar em Jaguarilna poucas vezes, eu fiquei triste porque sentia muita saudade dele,
ele ligou algumas vezes e falou com a minha méae, escreveu poucas cartas para mim. Em 1985 o rdeu pai me
uma mobilete novinha, eu fiquei muito feliz com o presente. A minha mae néo trabalhava, ela era dona de casa e
nasceu em Birigui, interior de Sao Paulo.

Cesar=- O que vocé aprendeu na EscBBCOLA 1?

Billy: - Eu aprendi na EscoBSCOLA 1com os pofessores, a olhar imagem e escrever o nome desta,

a explicar o significado, com isso os alunos iam aprendendo, interiorizando aquelas informacdes, entendeu?

Cesar- Haviam reprovacdes na Esc@8COLA 1? Vocé ja reprovou?

Billy: - Sim, eu reprovei algur@nos, mais na terceisgrie, porque era dificil para o surdo aprender,
por exemplo, os verbos: eu fui ontem, eu vou hoje, eu irei amanha. E dificil! Entendeu?

Cesar- Vocé fez fonoaudiologia?

Billy: - Sim, fiz muito fonoaudiologia fora, treinei muitofaa, eu sei falar, faz um sinal ai para vocé
ver! Também sei ler o labio das pessoas, se elas estiverem de perto e de frente para mim, fala alguma coisa ai
para vocé ver! Eu uso aparelho auditivo (AASI) desde 1976, mas antes era diferente, era umoaieaiietha
fixado no peito com dois fios que conectavam os amplificadores aos ouvidos, depois a tecnologia desenvolveu,
hoje é um aparelho pequeno que eu coloco atras de uma das orelhas, quase nem aparece. O aparelho de hoje |
melhor!

Cesar=- Vocé tinhaalgum tipo de dificuldade de aprendizado? Como fazia?

Billy: - Eu tinha dificuldades quando eu estava na primeira série, acho, em algumas palavras em
portugués e em matematica, quando tinha davidas em matematica pedia para o professor explicar, au precisav
sé de uma explicacdo para entender, quando tinha dificuldades em portugués eu olhava no livro. Antes 0 governo
dava os livros, era de graca.

Cesar- Como era o contato entre os alunos?

Billy: - Antes ndo usava a lingua de sinais, o contato era difeterita que falar, sé no horario de
comer gque usavamos a lingua de sinais para conversar, para bater papo. Brincavamos usando a lingua de sinais,
mas antes ela era diferente da de hoje.

Cesar- Vocé mantém contato com os alunos da ESESIGOLA 1?

Billy: - Eu gostava da EscolBSCOLA 1 uma parte da minha vida foi 14, mas tive que sair da Escola
quando 0s meus pais se separaram, eu fiquei muito triste por sair da escola e pela separacdo dos dois, eu tenhc
amigos surdos da época da escola, mas eles forammdsu no decorrer do tempo, antigamente ndo tinha
tecnologia entdo os amigos sumiam, alguns anos atras eu os encoBtiaitnem 2009, e fui adicionando eles,
depois comegamos a conversar, combinamos de ir & Festa Junina n&EB&0I2A 1, a ultima que fui foi em
2012. E dificil o contato, pois ja faz tempo que moro aqui no Parana e os contatos vdo sumindo. S6 tenho contato
com os alunos da EscoESCOLA 1pelo Whattsap, trocamos mensagens por |4, também batendo papo pelo
Facebook peloSkypee pelolIMO, mas nao é todo dia, algumas vezes s6 que conversamos, entendeu? Eu deixei
de estudar na EscoeSCOLA 1em 1983, depois disso nunca mais vi 0s meus amigos da época de escola, todos
sumiram por 26 anos, entdo quando fui a festa da EEQMLA 1, em dois anos: 2010 e 2012, eu 0s vi
novamente e me emocionei muito, inclusive remarcamos um passeio a quatro meses ai em Sao Paulo, fomos ao
Mercaddo Municipal, acompanhei os amigos surdos na choperia. Foi triste pois lembramos de uma coisa, da
perda de trés amigos surdos bondosos de nossa época de ESEE&®BA ], eles faleceram.

Cesar- Haviam eventos esportivos na EscBiBCOLA 1?

Billy: - Sim, havia, inclusive eara goleiro de futsal do time da escola, disputamos campeonato, o time
de matuno enfrentou o time do diurno, nés perdemos por 3 a 1, isso foi em 1981. Eu me lembro bem, pois eu
reclamei de um surdo do time, o A..., que jogou mal no dia.

Cesar=- Vocé sempre gostou de esporte?
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Billy: - Sim, quando eu tinha 11 anos eu aprendi @nadem 1981 eu competi no jogo olimpico da
regido de Jaguaridna. Eu tenho 9 medalhas: uma de ouro de nado livre 25 metros, uma de prata de 25metros de
costas, duas de prata de revezamento nado livre, uma de bronze de nado borboleta de 25 metrasze diele bro
revezamento de nado livre de 25 e de 50 metros, tudo isso foi entre 1985 e 1990, quando deixei a natacéo.
Depois, em 1992, eu competi no jogo olimpico na regido de Jaguarilna, desta vez como jogador de handebol,
ficamos em quarto colocado, a sedecdmpeticdo foi na cidade Cosmépolis. Pratiquei também outros esportes,
no futebol eu fui goleiro no campeonato jaguariunense de futsal, do time de Kafubas, ficamos cemo vice
campedes em 1990, eu era 0 Unico surdo entre 0s ouvintes e, por conseguote/oitado pelo técnico de
selegéo de Jaguariuna de futsal, mas me machuquei numa lesdo muscular na perna, por isso tive que me afastar,
mas ainda assim joguei dois jogos amistosos, em Mogi G&&ca em PedreiraSP.

Cesar- Como era o contato entre ahs e funcionarios da Escola?

Billy: - Com os professores era s6 pro meio da fala, da oralizagdo, com os outros funcionarios era
diferente, por exemplo, estdvamos brincando, eles faziam gestos que o horério tinha acabado, que era hora de ir
estudar, que arpara irmos formar as filas.

Cesar- Vocé se considerava bom alurfé@r qué@

Billy: - Sim, porque a professora R.. gostava de me ensinar, dizia que eu aprendia o abecedario e o que
ela ensinava, como prova de ditado fazendo leitura labial e ouvinddoor@uclasse. Também porque eu ganhei
um diploma de Jubileu em 1986 em matematica, histéria, geografia e inglés na Escola Jodo Bosco em
Jaguarilna, por estudar bastante e por nunca ter reprovado no ensino fundamental, recebi das maos do prefeito
de Jaguarina, que me parabenizou na Camara Municipal, eu era o Unico surdo entre 0s outros ouvintes na
classe. Eu também j& fiz curso de informética em 1989, 1993 e 1997, curso de espanhol, em 2000 e nunca
precisei fazer curso de inglés e de francés para apressis Bnguas, pois eu sautodidata tenho muitos
livros guia de conversdo e diciondrios de idiomas. Quando eu estudava na faculdade de Jaguariuna ndo havia
intérprete de Libras, e os professores se incomodaram por eu ndo fazer a leitura labial déteprecisava
pois era bom aluno e aprendia sozinho. Também fiz estagio supervisionado em logistica e passei com nota 10!

Cesar: Qual a sua opinido sobre as Escolas para Surdos?

Billy: - De Sao Paulo ou daqui? Aqui em Maringa tém muito surdos, mas eudentato com um
surdo (Ricardo Nogueiranome ficticio) que trabalha como assessor de uma deputada federal la em Brasilia, eu
ajudei ele, o Ricardo me falou que as coisas est&o dificeis por 1a. E muito dificil o surdo sozinho na escola, no
meio de um mote de ouvintes que nao sabem a lingua de sinais, pois ndo tem comunicacao, ai é problema, eu
sei bem disso! Eu estou acostumado!

Cesar- Vocé mantém contato com surdos dai?

Billy: - Aqui em Maringéa tem muitos surdos, eu ndo tenho contato com muitog) eass@la com uma
surda daqui, eu vim para ca em 2013, saimos aos sabados para comer pizza, nés e alguns surdos daqui, homens:
mulheres, depois os homens ficam de um lado e as mulheres do outro batendo papo. Eu me mudei para aqui em
Maringa em novembro d2013, estou com saudades da minha familia que esta no interior de Sao Paulo, gosto
daqui de Maringa, aqui a natureza é maravilhosa.

Cesar=- Vocé mencionou que ajuda os surdos, como € isso?

Billy: - Eu sou presidente da associacdo de surdos daddadegd, eu ajudo os surdos instruindo e
encaminhando eles para o trabalho. O surdo é dificil no trabalho, porque ele arruma emprego e quer sair,
abandona o trabalho, desse jeito é problema, pois o surdo precisa ter responsabilidade. Eu luto contra o
precaiceito sofrido pelos surdos, o-prefeito de Jaguarilina ndo queria ajudar em nada os deficientes na
acessibilidade em 2009, ele desprezou a causa. O meu amigo, que é amigo do prefeito que foi eleito
posteriormente em Jaguariina ajudou no convencimente dasausa da inclusdo no municipio em 2012 e os
treze vereadores ja assinaram na Camara Municipal a aprovacao para a criacdo da Lei em 2013, que beneficia os
Deficientes de Jaguaritna. Eu oriento os surdos daqui de Maringa e de Jaguariina em conterpestie em
LIBRAS nas faculdades.

Cesar=- Vocé trabalha? J& trabalhou com o que?

Billy: - Eu trabalho como assistente administrativo em um frigorifico de exportacdo, 14 eu fago
planilhas, emito nota fiscal, sei falar trés idiomas, espanhol, ingl@neéf, uso um pouco dessas linguas no
trabalho, eu soautodidataEu ja tive sete empregos, 0 meu primeiro emprego foi entre os anos 1990 e 1992 em
Jaguariuna, eu trabalhava com arte final da Gazeta Regional. O segundo emprego foi como auxiliaride escritd
de uma fabrica de pé de geladeira, entre os anos de 1995 e 1997, quando a empresa foi a faléncia. O terceiro
emprego foi comestagiario de contabilidade por trés meses em 1997. O quarto foi como operador de producgéo
na Comparacdo Computer, em Jagusjientre 1999 e 2003. O quinto emprego foi como auxiliar de producgéo
na Takeda, também em Jaguariuna, entre 2005 e 2013. No sexto emprego eu trabalhava como auxiliar contabil
na Usina Santa Terezinha em MarifRfd, de 2013 a 2016. Hoje eu trabalho, codhmgncionei antes, como
assistente administrativo na Companhia Internacional de Logistica, em MBRndau casei com a primeira
surda em 2008, mas me separei dela em 2013 em Jaguariuna e me casei hovamente com a outra surda que ¢
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oralizada, a F... em 26laqui mesmo em Maringd, ela é professora universitaria de LIBRAS, eu a conheci na
casa de um amigo, o R..., que deu um churrasco aqui na cidade em 2013.

Cesar- Vocé tem bastante experiéncia de vida, lersierde mais alguma coisa da sua experiéncia?

Billy: - Sim, ja fuiat or amador , participei de trés fil mes
Jaguariuna” | e | 1. Também sou pr esASSWBIAG, @ vethe@ dua@ss s 0 C i
vezes. Também ja fui candidato a vereador, pelo PSlagnmariuna em 2012, fui eliminado por 98 votos.

Cesar- Haviam conflitos na EscoBSCOLA 1?

Billy: - Nao havia brigas, nada disso, haviam algumas praticas de bulling (com agressoes fisicas) de
alguns alunos grandes contra 0s pequenos, eu mesmo quapdgeeno ja fui vitima.

Cesar- Como é a sua relagdo com os ouvintes?

Billy: - Eu aviso a eles que sou surdo, que nado adianta falar alto comigo, pois eu sei ler os labios das
pessoas.

Cesar= Billy, vocé gostaria de dizer mais alguma coisa!

Billy: - Acho que ja disse bastante.

Cesar=- Billy, obrigado pela entrevista!

Billy: - De nada, se precisar pode me chamar para conversar. Abracos!

Cesar- Abracos!

Hannah (entrevistas coletadas em 30/09/2016)

Oi! Tudo bem? Meu sinal é .... e meu nome é Hannah Eu estudei na ESGI4 A 1quando eu era
pequena, tinha trés anos, minha irma também, ela também é surda, mas ela tinha cinco anos quando fomos
estudar na EscolBSCOLA 1], entrei |4 em 1983 e me formein 1998. Nesta época, quando entrei na Escola
ESCOLA 1leu néao tinha lingua de sinais, s6 sabia um pouco de gestos, usava gestos proprios em casa. Depois
quando eu entrei na EscdESCOLA 1 percebi que a comunicagdo era simples, os professores oralizavam,
ensinavam os alunos por meio da oralizagéo, o tempo foi passando e continuava oralizagéo.

Cesar- Porque vocé foi estudar na EscBiaCOLA 1?

Hannah:- Porque a minha mae precisava procurar uma escola para nds, falaram para ela que tinha a
DERDIC, ela fola, mas percebeu que ndo dava, pois a DERDIC era uma Escola para surdos, todavia, particular,
e minha mé&e ndo tinha dinheiro para pagar, porque ela tinha duas filhas surdas. Entdo na prépria DERDIC
indicaram que minha mée procurasse a ESESIBOLA 1, ertdo a minha mae foi 14 e fez a matricula nossa, la
ndo precisava pagar, a Escola era de graca. A vida nossa aqui ndo durou muito tempo, pois apesar de eu ter
nascido em S&o Paulo, tivemos que nos mudar para Pernambuco, mas depois minha mée penseu, decidiu
voltamos para S&o Paulo, porque aqui tinha fonoaudiélogo, tinha aparelho AASI (Aparelho de Amplificacdo
Sonora Individual) e minha mée ficava preocupada, pois como tinha duas filhas surdas e como a fonoaudiéloga e
os professores falavam que nés ndo pudgaficar por baixo e que precisavamos estudar, entdo minha mae ficou
aflita, procurou uma escola para nés, entdo ela foi primeiro na DERDIC e ndo deu, depois foi na Escola
ESCOLA 1e deu certo, e 14 noés estudamos. A minha mae escolheu a ES€@GLA 1 porque nao tinha
dinheiro, pois era uma escola do Governo Municipal, e por isso era de graca.

Cesar= Quando foi que vocé comecou a aprender a lingua de sinais?

Hannah:- Foi na Escol&EaSCOLA 1, eu acho que estava ha segunda série e tinha mais ou ntenos oi
anos de idade, eu comecei a perceber a personalidade dos surdos, mas eu ficava nha minha pois eu tinha muita
vergonha, diferentemente da minha irma eu percebi que os alunos usam sinais mas eu ficava na minha, a minha
irm& achava graca, dava risada, rdie os sinas como um monte de gestos divertidos, eu era muito timida nesta
época, tinha muita vergonha. Depois, quando eu tinha mais ou menos treze ou quatorze anos é que minha irma e
eu percebemos que os surdos eram iguais a nés, que nés também érdamsosualunos nos diziam que
éramos surdas, mas antes nés ndo entendiamos, achadvamos que ndo, depois que fomos percebendo que sinr
quando iamos para casa e percebiamos que os primos falavam, que a familia falava e nés ndo, que nado havia
comunicacéo entre 0 s . Eu pergunt ei a minha mae: “é verdade ¢
mée me respondeu que sim e meu tio trouxe uma foto de quando nés éramos criangas e percebemos que éramo:s
de fato surdas, entdo passamos a acreditar nisso. Entdo eugpémsa identidade surda e fiquei feliz, me
desenvolvi normalmente. Entdo comecei a frequentar a casa de pessoas surdas, a passear, a brincar, a jogal
futebol com os surdos, pois percebemos que nédo havia s6 nés duas de surdas, entéo ficamos felizes.

Cesar- Como era a EscoBSCOLA lquando vocé comecgou a estudar la?

Hannah:- Eu usava o aparelho AASI fora da EscBBCOLA 1 dentro nds tinhamos que ficar numa
sala em que as carteiras eram posicionadas em formato de U, com fones de ouvido cemeaada<arteira,
todas as carteiras eram iguais, a mesa da professora ficava no centro, como fios conectados a uma caixinha que
nos conectava a professora. Entdo quando comecava a aula, primeiro tinhamos que oralizar, depois ler o papel, e
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a professora otiva a falar, ela mostrava o que estava escrito e pedia para falar, as vezes era o que estava escrito
no livro, a professora cobrava que falassemos, era um treinamento de fala, ela era brava, dizia que precisava
falar, faziamos isso por 60 minutos, depiprofessora ia corrigir linha por linha, colocava os alunos, um de
frente para o outro para se comunicar por meio da fala, para treinar também a leitura orofacial, se comecasse a
sinalizar a professora proibia, reprimia, falava que nao pode, s6 fagiadijae

As vezes eu via algo legal nos textos e ia sinalizar sobre isso, mas quando a professora via ela reprimia,
pedia que eu falasse, entdo eu ficava quieta. Eu ndo falava bem, a minha garganta néo ia, comecava a falar e
desanimava, a voz ficava franeaa professora ficava brava, falava que eu precisava me esforcar, entao ela
percebeu que eu precisava de mais fala, eu tive que esperar um pouco e fui encaminhado para outra professora,
em uma sala particular que so ficava ela e eu, uma de frente cora,dédata mostrava a palavra no papel e eu
tinha que falar, por exemplo, cavalo, entdo a professora percebeu que eu faltava falar o T, no lugar eu falava R e
a professora respondia que ndo, que estava errado, entdo a professora me encaminhou pat@ladanau
EscolaESCOLA 1, para fazer treinamento de fala.

Eu estava na sala de aula estudando e vinham me chamar para treinar fala, eu ndo queria ir, dizia que
nao queria, mas insistiam até eu ir, chegava la e ficava treinando fala (expressédo dedpdis)agrupavam
trés surdos para ir junto, depois aumentou mais ou menos seis, iamos todos para frente de um espelho, passavan
mel na nossa boca, pediam para que nds lambessemos a boca, depois dava um pedaco de chocolate para n6
comer, e pediam para qués falassemos olhando no espelho, ela ficava estimulando nés. Entdo voltdvamos
para a sala de aula, praticavamos leitura, enquanto a professora escrevia na lousa eu conversava em lingua de
sinais com os outros alunos, quando ela virava eu disfarcavava fijuieta. Eu percebia que a professora dava
preferencia para o aluno surdo oralizado, que sabia falar, que era centrado na aula e ignorava os outros alunos, a
professora sempre elogiava esse, 0 considerava inteligente, bom aluno, os outros, eu restiaya professora
ignorava, achava que n6s €éramos mai s ou menos, eu p
e dizia para os outros alunos, se ele é o aluno bom porque oraliza, entdo eu ignoro ele e a professora, e vou
continuar sinaliando, os outros alunos também ignoravam o aluno que era oralizado.

Quando eu estava na sétima ou na oi8rée era mais dificil, porque haviam discussdes na sala,

mi sturava tudo, e quando os alunos vi amr ewomi soar ad ii rzaalni
eu fiquei impressionada com isso, mas eu achava que os alunos estavam certo, embora me colocasse a disposicac
para ajudar esses alunos oralizados na sinalizacdo. Enfim, comegava a discusséo e a professora dava um basta
falava que a liga tinha acabado, que ndo queria confusdo na sala, que oralizar era muito importante e saber um
pouco de sinais era preciso também, entao eu fiquei
sinais!”

E verdade, eu aprendi as coisas na BSESCOLA 1por meio da lingua de sinais, em casa também
minha irmé e eu sinalizavamos escondido (risos), minha mae proibia porque ela achava que era bom o surdo
oralizar, ela acreditava no que falavam na Escola, minha mée ficava brava, eu conversagasedelginais
com a minha prima, que sabia sinais, e com minha irm&, depois minha mée viu e proibiu, minha irma obedecia a
minha mée e parou de usar a lingua de sinais, eu ndo, usava sempre escondido, depois usei livre, hoje s6 uso a
lingua de sinais. Eperguntava porque ela ndo queria que nés usassemos a lingua de sinais e ela respondia que
estava obedecendo a orientacdo da E4EB@OLA 1 ndo sei como eles ensinaram ela, mas hoje eu tenho os
meus filhos e me comunico com eles por meio da lingua dis,stn@aormal e é muito melhor, a minha mae hoje
também percebeu isso, mas antes ela pensava diferente, eu sempre pergunto para ela se quer fazer curso de
lingua de sinais, mas ela responde que nao, que esta bom, que ja esta velha, entdo eu deixa ela na del

Cesar=- Tinham atividades para os alunos na ESE®S&OLA 1? Como era?

Hannah:- Poucas, nhormalmente era treinamento de fala, as vezes as fonoaudi6logas vinham nos chamar
na sala de aula para fazer terapia de fala, tinhamos que fazer a leitfaciabre falar, até a tercehsgrie os
professores davam livros para nés, tinhamos que ler e oralizar o que estava escrito, haviam poucas coisas para
escrever, poucas atividades, na forma de papéis, as professoras davam para n@s, poucas de mateméatica e de
ciéncias. Depois da quartgrie ou da quintaérie eu vi ciéncias e matematica de verdade para estudar, nossa!

Eu sabia nada, pois quando eu estava na prirséiia, era dado pela professora da prefeitura atividades de
portugués, era forte, tinha desenfiguras, e eu respondia, a professora estimulava mais o estudo, escrevia na
lousa, eu vi verbo simples, bem basico, depois na gséri@ a professora estimulava mais, dava verbo sempre.

Eu tive acho que trés professoras chatas, elas eram bem velhawpiata a licdo da lousa e ia
responder e depois mostrar para elas, elas corrigiam e quando percebiam algum erro arrancavam a folha,
amassavam, jogavam no lixo e mandava fazer tudo de novo, se estive errado novamente, elas faziam o mesmo
procedimento. As nofessoras eram ouvintes e quando nés distraiamos na aula elas batiam na mesa, noés
tomavamos um susto porque conseguiamos ouvir e sentir a vibragdo. Eu pengont@ueelas arrancavam a
nossa folha e jogava fora, elas respondiam porque estava erradbaeli,ando podia usar branquinho para
corrigir, tinha que fazer tudo de novo, copiar tudo da lousa do jeito certo, as professoras gostavam tudo do jeito
certo, era dificil!

Cesar= Era dificil assim?
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Hannah:- Sim, eu vivia de castigo, a professora mépcava para cheirar a parede perto da janela,
porque era proibido usar a lingua de sinais, se a professeraisseusando, mandava para o castigo, nao
haviam outras regras, era sé para o uso da lingua de sinais, quando elas me viam sinalizando davar® man
cheirar a parede ou vinham brava e olhavam o meu caderno, corrigiam e falavam que estava errado, eu nao fazia
bagunca, ndo brigava, pois tinha educacao, mas mesmo assim a professora pedia que eu grudasse a minha mes
na dela para eu ficar bem de fie@ ela e de costas aos alunos, entdo eu tinha que copiar a licao e ficar olhando
sempre para frente, era dificil!

Quando eu estava na séthsgrie estudei junto da minha irmd, ela e os outros alunos ficavam me
provocando, achavam que eu era tonta, exdmau ficava nervosa ia brigar, a minha irm& me puxava pelo
cabelo e me colocava sentada na carteira, os alunos e ela ficavam rindo da minha cara. Eu disseiesgtima
Nao, era sextaérie, eu queria me separar dela, pois ela sentava do meu lad@ep&i@ava as minhas coisas e
ia para um canto da sala, os outros alunos ficavam sinalizando entre eles, entdo os alunos pensavam que eu tinha
dificuldades, me perguntavam e eu respondia que nao, na verdade € que eu ficava triste, mas separado deles eu
me cesenvolvia. Entdo quando eu estava fazendo licdo os surdos pediam cola para mim, eu olhava para eles com
certo desprezo mas passava a cola, ou deixava que olhassem o meu caderno, os professores comecaram
desconfiar, no outro dia aquele bando de surdesawi sentar perto de mim, todos juntos e os professores
percebendo, entdo eu fiquei preocupada e mudei de lugar, fui para o outro lado da sala, e o grupo veio junto,
minha irma também veio, entdo combinamos ela e eu que ndo iamos mais brigar.

Quando os mfessoresnos viibamduas juntas advertiram: vocés d
muito! ", entdao eu respondi gue nao, gue as brigas ¢
disse, entdo sentavamos juntas sempre, comegamos a nos desemwdb&r gs outros alunos tinham
dificuldades e brigavam, eram eles que iam para o castigo e quando a confus@o chegava até nds, os professores
nos tiravam do meio dos alunos bagunceiros. Atividades na BES8GI@LA leram poucas, algumas somente.

Cesar- Como era o seu contato com os alunos surdos da ES8GI@LA 1?

Hannah:- O contato entre os alunos na EscBBRCOLA 1era pela oralizagdo, comunicAvamos por
meio da lingua de sinais escondidos, eu ndo tinha muito contato com os alunos, pbaquergonha, a minha
irma era diferente, tinha muito contato porque nao tinha vergonha. Mantenho contato com alguns alunos da
escola peldacebookou pelowhatsApp antes eu tinha mais contato, depois fui me separando deles, porque eles
quiseram e eu tamin quis, muitos surdos s6 querem saber de fofoca, outros sado legais, e eu decidi continuar me
desenvolvendo.

No comeco eu tinha muita vergonha, entdo ndo tinha muitos amigos, diferentemente da minha irma,
depois foi ficando diferente. Eu me formei la n&da ESCOLA 1quando tinha 17 anos, e fui xeretar numa
igreja evangélica e percebi que |a era tudo diferente, eu nunca tinha ido, ndo tinha contato, ja a minha irmé sim ja
foi em varios grupos diferentes de surdos, ela tinha contato com eles, porqugeettafascola e ia passear, eu
ndo, ia sempre da minha casa para a escola e da escola para a minha casa, entdo depois dos meus dezessete ar
eu fui a igreja e percebi que os surdos eram diferentes, a cor da pele deles era diferente, a lingua de sinais que
usavam era diferente, eles eram mais velhos, tinha muitas coisas diferentes, eu fiquei xeretando e notei tudo isso,
depois que eu me formei do terceiro colegial pensei: eu quero aprender mais, quero conhecer mais, eu vou
xeretar os surdos mais velhos,&neu fui xeretar 1a na FENEIS, isso foi no ano de 2001, eu vi os instrutores de
lingua de sinais trabalhando e eu também quis fazer aquilo, mas eu ndo sabia ensinar, mas sabia que precisava
elevar o nivel de conhecimento da minha lingua de sinais, messim, &u avisei que queria continuar na
FENEIS e que a FENEIS me ajudasse com curso em lingua de sinais, entdo a FENEIS me chamou e eu fui fazer
curso |4, com a professora X... (da o sinal dela), ela era 6tima, ensinava muito bem, ela usava também o
portugués para que nés treindssemos contar histérias, explicar o espaco, eu fique admirada com aquilo e minha
mente abriu, e também com a maneira com a qual ela conseguia trabalhar com duas culturas ao mesmo tempo, a
do surdo e a do ouvinte, poiselaeraumdsur or al i zada, e oralizava junto d
ndo sei oralizar!”, depois que @orguwéqueants)nas gmlasos nd o
surdos, 0s alunos eram obrigados a oralizar, eles faziam muito ma#&uébologia, na minha época era bem
menos tempo, faziamos sé um pouco em sala separada.

Eu voltei a igreja para aprender mais lingua de sinais e percebi que os surdos tinham dificuldades com
as palavras, entdo me perguntaram se eu sabia, respondinqeie@inecei a ajudas, foi nesse momento que
senti vontade de fazer pedagogia, para ajudar os surdos, pois eu ndo queria que eles sofressem igual o que eu
sofri. Entéo fui fazer pedagogia, mas antes eu fiz cursinhegstédular na POLI do bairro da Lapeu aprendi
muito por 4, pois havia intérprete em lingua de sinais. Depois eu pensei em fazer pedagogia e fui fazer la na
PUC/SP, eu ndo entendi muita coisa, mas depois, quando fui fazer EDAC, ai sim entendi muito. Foi dificil!

Cesar- Como era o coato entre professores e alunos?

Hannah:- Mantenho contato com alguns professores também Fatebook A nossa comunicagéo
com os professores era pela oralizacao, depois, quando eu ja estava grande, que alguns professores comegaram
usar alguns sinais.

Cesar- A PUC é um universidade particular, quem pagava as mensalidades?
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Hannah:- Eu pagava s6 no comecinho, quatro meses, depois consegui bolsa de estudos integral, mas
antes eu pagava, fiquei endividada, demorou para eu pagar toda a divida, pee igedigor favor uma bolsa
de estudos e consegui até eu me formar por I, eu fiz quatro anos de pedagogia.

Quando eu fiz EDAC s6 havia surdos, era melhor, depois eu fui fazer-Liddras, pela UFSC, no
polo em Campinas, na Unicamp. Enquanto eu fazteakkibras engravidei do meu primeiro filho, 14 havia
interacdo, havia o grupo que oralizava e o grupo que sinalizava, e eu pensei, € importante sinalizar assim como é
importante oralizar, pois a oralizacdo é a comunica¢do do ouvinte, foi entdo queehi, parque antes eu
namorava um surdo oralizado que ndo sabia lingua de sinais e que também tinha uma irma surda, ela ficava triste
em casa e sempre estudou em escola de ouvintes, na inclusdo, eu percebi e figuei com pena dela, um dia
conversei com essmeu exnamorado em particular, pergungr queele e a irma sendo surdos ficavam s6
oralizando, disse também a ele que era importante que eles aprendessem sinais, e que a irma ja estava na idade
de ter contato com pessoas surdas que sinalizam, achtadinmha 15 anos, entdo ele me respondeu que os dois
foram educados sob tutela do pai e da mae, que queriam que eles aprendessem a falar. Eu conseglai, convencé
e convidei a irma dele a frequentar a minha casa e os lugares qugueohia surdose elaficou feliz, aprendeu
rapidinho a lingua de sinais e ela se sentiu livre.

Entéo eu percebi que no curso de Letrdisas que quem sinalizava aprendia mais e eu acredito que a
lingua de sinais comecou a se desenvolver mais depois disso, agora o grupaligaea, tudo bem, é
importante oralizar, eles aprendiam as coisas, respondiam certo as questfes que vinham no papel em portugués,
se desenvolviam, mas nao teriam o0 mesmo conhecimento que poderiam ter caso tivessem utilizando também a
lingua de sinais,@no eu percebi acontecer com 0s surdos no curso, acho que o grupo que oralizava ainda estava
com a mente fechada, faltando se libertar para entender o que é a lingua de sinais. Por exemplo, havia uma
mulher ouvinte que sempre ficava falando com o grupoodeBites, depois ela veio ter contato com o grupo
dos surdos, nossa! Eles se desenvolveu, a mente dela abriu, ela passou a entender a cultura e a identidade dc
surdo, passou a aprender a lingua de sinais, foi ai que entendi o passado dos surdos,oqakzantes que
depois aprenderam a lingua de sinais, como foi comigo, que hoje estéo felizes. Foi por tudo isso que eu escolhi
fazer pedagogia e depois o Lettakras, e optei em trabalhar com os surdos, porque o surdo precisa aprender e
se desenvolveeu ndo quero que os surdos fiqguem para trds em termos de aprendizagem, eu ndo quero que 0s
surdos sofram o que eu sofri, pois agora sim eu sou feliz.

Cesar:- Vocé foi aluna na EscoBSCOLA 1e hoje é instrutora de libras em outra escola igualmente
municipal para surdos, o que percebeu de diferente de uma escola para a outra?

Hannah: Quando eu comecei & trabalhar la eu ndo vi grandes avancos na lingua de sinais, ainda estava
muito fraca, apesar de eu ensinar e ensinar, eu chorava escondido no bpafwi®o interprete em LIBRAS
sabia quase nada de sinais. Eu preparava atividades, fazia a minha parte, um dia a professora de histéria me viu
preparando uma atividade de lapis e me perguntou se eu queria que ela explicasse para mim, e eu respondi que
ndo porque eu me senti como na época em que eu estudava naEXCGIBA 1em que ndo podia usar a lingua
de sinais, continuei triste. Mais ou menos dois anos depois a mesma professora veio até mim e me disse que eu
nado tinha entendido a atividade, que mpliearia novamente, entdo eu nem liguei muito para ela, o interprete
viu aquilo e depois veio até mim e me disse que me explicaria todo dia e que me perguntaria as coisas em libras,
mas mesmo assim o contato estava dificil entre nés dois, iamos tods diababhar juntos, ensinavamos aos
alunos juntos, gradativamente o intéprete foi melhorando a lingua de sinais, e ele também me explicava as
coisas, fomos fazendo trocas.

Entdo eu percebi que o interprete em libras ndo queria ajudar os alunos no ppdegeam o0s
alunos com dificuldades, por exemplo, em verbos, entdo em casa eu preparava as atividades que envolviam
também o portugués e depois mostrava para o interprete, ele corrigia algumas coisas, e depois eu apresentava a
atividade para a professgrela usou s6 um pouquinho do que nés trabalhamos, uma questao! (expressao de
tristeza). Poxa, eu fui xeretar no EDAC, la ensina como trabalhar com os surdos do jeito certo com a lingua de
sinais, depois fui fazer Letrdsbras, que era melhor ainda poeghavia interacdo entre surdos e entre surdos e
ouvintes, |4 era separada a formacgéo para os surdos e para 0s ouvintes, juntavam todos somente quando havia
palestras, mas na hora de estudar separava porque era diferente a formacgéo.

Cesar- Como foi asua experiéncia no Ensino Médio?

Hannah:- Eu estudei o Ensino Médio na Escola X..., onde eram direcionados os alunos que se
formavam na EscolBSCOLA 1 14 era forte os estudos, tinha refor¢o, eu fazia e quando ndo entendia algo ia até
a professoranterlocutoraem lingua de sinais perguntar para ela, e ela me explicava, ndo havia interprete em
LIBRAS ainda na Escola, entdo foi um sacrificio para mim, pois ndo entendia o que os professores falavam,
entdo tinha que xeretar e pedir ajuda aos amigos.

Nas leturas, eu comprei os livros, havia uma professora japonesa de portugués que era muito exigente,
ela cobrava muito, eu me desenvolvi muito com ela, acaba as atividades e mostrava para ela corrigir, a
professora dizia que estava tudo certo, e eu ia ajudautoss alunos surdos da sala, pedia para que eles me
olhassem e eu explicava para eles, eles tinham muitas dificuldades! Eu estudei trés anos la, nunca reprovei.
Depois que me formei la, em 2001, fui fazer um curso técnico em designer, mas ndo gasteioaealem
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2004, eu pensei *wweosuifbaudear "gurdeipmhe pm 2005 e comec
ndo sabia direito como entrava na faculdade, por isso eu fiz cursinho. Em 2001 eu fui a FENEIS xeretar, e
pergunt ei p @orcéé uUmzs draccaul dade?” , el e respondeu que
entrar?”, ele respondeu que era mel hor eu fazer cur

Cesar- Vocé mencionou identidade surda, poderia explicar o que é

Hannah:- Identidade surda é, para mim, vou dar como exemplo a minha histéria, quando eu estava na
EscolaESCOLA 1leu tinha um pouco da identidade surda escondida, ndo ficava mostrando, ficava quieta, mas
quando foi em 2001, e eu tinha 21 anos, quetidionir a FENEIS, saber o significado do que era identidade que
eu ndo entendia, depois, quando eu fui estudar EDAC perguntei para a professora, que era fonoaudiéloga, o que
era identidade, el a respondeu que “ videotélade pgopria dona f a
grupo, gue €é ensinado um para o outro”. Ah! Ent do
aprendeu igual a mim, entdo identidade é igual a isso! E que os surdos tém em comum a lingua de sinais e que a
personalidade do surc torna capaz para se desenvolver.

Cesar=- Vocé mencionou cultura surda, poderia explicar o que é€?

Hannah:- Cultura é para mim o caminho que eu quero seguir, a identidade que quero assumir, eu
percebi que os alunos da escola tinham a identidade amtlesa, entdo eu perguntava para eles se eram surdos,
respondiam que nao, entdo eu expliquei para eles que ja tinham identidade, porque a personalidade deles era
diferente da dos ouvintes, pois quando o ouvinte pequeno é normal ele falar, eles téimaveegtalar em
publico, o surdo ndo, ele sinaliza, é festivo, é expressivo, ele grita, isso € normal para o surdo pequeno e isso é
uma identidade propria do surdo. Voltando a cultura surda, ela € linguistica, por meio da lingua de sinais, dos
grupos de s@os, o surdo gosta de passear junto, gostam de se encontrar, de se comunicar, isso é a cultura surda
em minha opinidpporque o surdo quer se sentir feliz, encontrar o grupo de surdos, por exemplo, para ir ao
Shopping Tatuapé encontrar o grupo de surdos & comunicar, isso deixa o surdo feliz, ele gosta, porque a
cultura é por meio da lingua de sinais.

Cesar=- Haviam provas na EscoESCOLA 1? Como eram?

Hannah:- Sim, haviam provas, primeiro elas eram de oralizacdo, depois também teve provas escrita
tinhamos que responder o que era perguntado, as professoras distribuiam as provas int@igssasraos
fazendo, ndo ajudavam nem explicavam a prova. Depois a professora de Histéria percebeu que os alunos nao
tinham estudado e deixou fazer provas @mmsulta no livro didatico, eu sempre perguntava escondido para o
aluno oralizado onde estava a resposta certa, eu colava um pouquinho (risos), quando a professora estava perto
eu nunca colava.

Depois da sétima série eu fiquei preguicosa nos estudowersava com 0os amigos surdos sobre como
colar na prova. Eu escrevia no bracgo e ia de blusa de manga, ou anotava tudo num pedacinho de papel e colocava
dentro do tubo da caneta, um dia a professora percebeu e veio até a mesa, pediu para eu mosttaveo que es
embai xo da manga da minha blusa e eu dei, entao el
mandou para conversar com a coordenadora pedagdgica, eu chorei e prometi que nunca mais iria colar, e nunca
mais colei, eu passei a aprender tudgaito certo. Depois a professora veio conversar comigo, me perguntar
“porque vocé colou igual aos outros alunos surdos?
mai s, por favor!” Eu pedi p a r a narmal para estudam Foiedificillo e | i mj

Cesar:- Haviam reprovacdes na EscdE&BSCOLA I? Vocé ja reprovou? Os outros alunos também
reprovavam®Por qué

Hannah:- Sim, ja fiz novamente a primeira, mais de duas vezes, e a sesgn@aporque la era por
fase, outros alunos também, eles ndo passavam direpor Queeu ndo sei, acho que as professoras queriam
mais estimulos dos alunos, para que eles possam melhor se desenvolvessem, para que estudassem mais, eu na
sei. Demorava muito tempo na escola, eu medooom 18 anos, por causa disso eu demorei muito tempo para
comecar o meu caminho nos estudos, entrei bem mais tarde na faculdade, o pessoal da pedagogia ficaram
abismados por eu ter reprovado varios anos a primeira e a seguiglas professoras me gntavam qoor
que da EscolaESCOLA 1ter aprovacdo por fase e ndo por ano, e eu respondia que é porque existia uma lei
especifica que colocava isso como regra, agora mudou isso, hoje eu enpadgue agora ndo pode ficar
reprovando os alunos na priimeee na segundsérie, s6 no quintano que pode reprovar.

Cesar=- Vocé se considerava boa aluna?

Hannah:- Eu era mais ou menos, porque antes eu ficava quieta, com vergonha, entdo ndo tinha como a
minha mente abrir, eu aprendia normal, as profespaisgavam as coisas e eu aprendia normal como 0s outros,
eu ndo tinha dificuldades, eu aprendia as coisas, até perguntei para a minha mae se eu tinha dificuldades para
aprender e ela respondeu que ndo, enagninha opinid@u era mais ou menos, faltava  cahecimento
para eu entender as coisas e abrir a minha mente.

Cesar- Como era a EscoBSCOLA 1no horério do intervalo (lanche)?

Hannah:- No horario do lanche as professoras iam junto dos alunos, elas ficavam nos vigiando, eu
pegava nos talheres do mgito, apoiando com forca a ponta da colher sobre o prato, quando a professora via
aquilo ela vinha e me dava um tapa na méo, eu levava um susto! Ent&o ela explicava o jeito certo de comer, mas



178

eu continuava comendo do meu jeito, entdo a professoraaaénovo e dava um outro tapa na minha méo e
ensinava de novo o jeito certo, demorou para eu aprender o jeito certo, a professora sempre vinha e sentava do
meu lado para me ensinar, os outros alunos ficavam olhando mas eu nem ligava, eu fiquei no cefaité
professora junto até a quadérie, da quintaérie em diante eu aprendi. Havia fila para pegar a merenda, depois

que comiamos havia bapapo entre nés alunos e depois desciamos para o parquinho brincar, era 0 momento em
que as professoras sali para tomar café, a brincadeira demorava, até que as professoras apareciam e avisavam
que a hora da brincadeira havia acabado e que tinhamos que formar fila, a fila tinha que estar certinha, os alunos
nado podiam olhar para trds nem para os lados, ia filgé a sala de aula.

Cesar- Haviam mais regras na Escola?

Hannah: Haviam muitas regras, ndo podia baguncar, ndo podia comer em sala de aula. Depois, quando
os alunos ja estavam grande podiam jogar vélei, brincar com o bambolé, brincar Floepeepharincar no
escorregador, brincar no balango. Lembrei de uma coisa, antes ndo podia brincar depois do lanche, tinhamos que
ficar sentados no refeitério, depois é que podia descer para brincar. Era dificil seguir todas as regras!

Cesar- Podia usar atigua de sinais na hora do intervalo?

Hannah:- No refeit6rio ndo podia, nés ficAvamos quietos, nés s6 comiamos, oralizar podia, ndo podia
brincar no refeitério, depois, quando eu estava mais ou menos na sétima série € que comegamos a conversar no
refeitéiio por meio da lingua de sinais, as professoras falavam que nado podia, mas nés ndo estdvamos mais nem
ai, mandava elas irem reclamar para la, porque nés queriamos conversar em lingua de sinais, que era melhor e
normal para nés.

Cesar=- Vocé se lembra deomo era a direcdo da Esc&8COLA 1quando vocé estudava la?

Hannah:- Sim, lembro, era uma mulher a diretora, ela era metida e andava de salto, com penteado no
cabelo, o cabelo dela era loiro, ndo sei o sinal nem o nome dela. O aluno ndo podipdrasaj@scola, tinha
que estar limpinho, o cabelo das meninas tinha que estar penteado e amarrado. Quando ela chegava no corredor
os alunos avisavam aos outros “ela esta vindo, cuid
hora, porque a aiher era brava. Ela passava e pedia para os alunos mostrarem as unhas, quando estava grande
ou suja ela mandava bilhete para a casa do aluno informando o ocorrido, tinha que ir com a roupa certa, com o
uniforme da escola certinho e limpinho. Todos os didiretora fazia a inspecéo dos alunos. As vezes quando
ela estava passando no corredor e o0s professores pe
passando ai! El a vai entrar aqui hei mastarteiras. os al uno:

Cesar- Havia professores ou outros funcionarios surdos na EES{TOLA 1?

Hannah:- Tinha s6 uma professora (da o sinal e nome dela), ela era professora de artes, mas nao
utilizava a lingua de sinais, ela sO oralizava e cobrava orétizdgs alunos, eu ndo tinha contato com ela,
porque eu percebia o0 seu jeito. Quando eu estava na-séeeainha um aluno que tinha problema no pescoco,

e ela ficava mimando ele, tinha preocupacao com ele e ignorava o resto, ela me ignorava. Eavsddagasta

dela, ela era brava, ela exigia tudo certinho, eu ndo conseguia fazer tudo do jeito que ela queria e ela reclamava,
ndo gostava das aulas oralizadas dela, tinha que ficar de frente com ela e falar, eu ndo gostava! Até hoje quando
a encontro enalgum lugar ela da com a mao para mim, eu dou com a mao para ela, s isso, ndo vou conversar
com ela.

Eu ndo tenho contato com ela e nem quero, ela antes era insegura, andava com um monte de livros no
braco, tinha dificuldades para ensinar, ela ndo eranadelo surdo para mim, ela ndo tinha a cultura surda. Ela
tinha um filho que nasceu surdo, mas ela ndo mostrava ele para ninguém, porque ele era surdo. Depois, quando
fui estudar faculdade me avisaram que o filho dela era surdo, ele também estudava na®WC r espondi
ele é ouvinte! Eu vi, ele €& ouvintel!”| me afirmar am
Porque ela nunca mostrou o filho surdo dela para n6s na HS8Q®LA 1 a escola era de surdos! E ela o
escondia, tinha vgonha dele. Agora ela mostra o filho surdo delaFacebook eu pensei! Que absurdo!
Escondeu ele todo esse tempo!

Cesar=- Haviam competicBes esportivas na Escola?

Hannah:- Sim, havia campeonato de esporte na Escola, era promovido pela professora de educacao
fisica, haviam muitas pessoas para assistir, eu fiquei com vergonha de jogar futebol, eu vi, eram varios surdos,
nao esperava que teriam tantos, entdo eu pgueeso teriam pessoas surdas da E4E8IA0OLA 1 mas tinham
alunos de varias escolas diferentes. Percebi que haviamdois grupos de surdos, o da EscBBCOLA 1e
os da escola DERDIC, quando iamos conversar com os alunos da DERDIC percebiamos que siggdaza
oralizados que sabiam sé um pouquinho de lingua de sinais. Foram as pessoas daSEXBbR 1 que
motivaram eles a usar a lingua de sinais, depois a DERDIC mudou, passou a usar a lingua de sinais, mas
demorou um pouco, depois disso havia com@éicaentre as duas escolas. Mas havia varios conflitos nesses
campeonatos, por conta de ciimes, de namoros e de fofocas, chegava até a sair brigas.

Cesar=- O que vocé aprendeu na EscBBCOLA 1?

Hannah:- Eu percebi que aprendi & escrever melhor, eudestmais portugués, verbo eu ficava
xeretando, haviam as colunas de conjugacdo de verbos antes, mas eu aprendia pouco porque eu nao tinha
conhecimento, copiar eu entendia e combinar as palavras na frase eu também ia bem, o problema estava no
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conhecimentalo significado que eu nao sabia, depois na FENEIS é que eu fui aprender, que eu fui entender e
passei a me desenvolver. O meunaxnorado surdo, que era oralizado, um dia me falou que eu sabia bem
portugués, que eu estava me desenvolvendo, ele quis saberhavia acontecido e eu falei que era o curso de
LetrasLibras que eu estava fazendo e eu estava aprendendo muito, eu treinei muito e me desenvolvi bastante,
porque eu percebi que era melhor saber o significado, e no-Lédiras eu aprendi o signifida e minha mente

se abriu. Depois nds terminamos o relacionamento, ficamos sé amigos, até hoje somos amigos. Acho que na
EscolaESCOLA 1eu aprendi a me centrar nos estudos, mas ainda nao tinha o conhecimento do significado das
palavras.

Cesar:- Vocé tirha alguma dificuldade em aprendizado na ESEQIEOLA 1? Como fazia quando isso
acontecia?

Hannah:- Eu tinha um pouco de dificuldades em matematica. A minha irma me ensinava, ela era boa
em matematica, na sétirsarie ela fazia a atividade e ia na lotssponder o exercicio, eu olhava e copiava no
caderno. Era dificil matematica, eu tinha dificuldades em problemas e divisGes, multiplicacdes, eu ficava
consultando no caderno e demorava muito para eu fazer, os outros alunos acabavam primeiro, mavau demora

Cesar= A sua irma continuou os estudos?

Hannah:- Nao, porque a preocupacao dela é comprar roupa e andar bem arrumada, ela é diferente de
mim, eu avisei ela que precisa fazer faculdade de matematica, que seria bom, a lembrei que antes ela me ajudav
na Escola com matematica, mas ela nunca quis. Diferente de mim que sempre quis continuar estudando, ela néo,
com o salario que ela ganha trabalhando ela compra roupas, diferente de mim. Antes ela fez um curso no
SENAI, agora esta fazendo outro curso,reada, eu incentivo ela! Para continuar estudando.

Cesar= E vocé, ja fez algum curso no SENAI quando estudava na BSSQ@®LA 1?

Hannah: Sim, eu fiz curso no SENAI, de costura industrial quando eu tinha quinze anos de idade, acho
que foi s6, eu me fonei no SENAI, depois eu avisei ha Esc@l8COLA 1que queria trabalhar, entdo a
professora me chamou para trabalhar, eu estudava de manh& na escola e de tarde eu trabalhava em uma grafic:
de papel, eu comecei fazendo bico por |1a, depois me registrargroisai fui trabalhar em uma empresa e
fazer curso de informatica.

Cesar- Quando vocé comecou a trabalhar?

Hannah:- Eu comecei a trabalhar com 19 anos de idade, antes disso, com 16 anos eu fazia bico. Eu
comecei a trabalhar com 19 anos porque eraildifirumar emprego, eu procurava e avisei a minha mée que eu
queria trabalhar, ela respondeu que eu podia ir, mas nédo tinha trabalho registrado. O meu amigo surdo ia comigo
procurar emprego, um dia fomos tirar a nossa carteira de trabalho, depois parstr@iminha mae, ela ficou
admirada, novamente disse a ela que eu queria trabalhar. A Igreja me ajudou a arrumar trabalho, me chamou
para ir trabalhar |4 na ZL, trabalhei por quatro anos, mas eu ndo gostava de trabalhar 1a, porque eu estava
perdendo o megonhecimento. Depois de casada eu trabalhei na BRASCI, como professora, eu ajudava, era
instrutora de libras, também era professora das familias dos alunos surdos, eu motivava eles na lingua de sinais
por meio da interacao.

Cesar- O que vocé mais gosta na Escol&SCOLA I?

Hannah: O que eu mais gostava da Esd6®COLA lera as brincadeiras no parquinho e de aprender
artes.

Cesar- O que vocé nao gostava ha Esde&COLA 1?

Hannah: O que eu néo gostava na Esde®BCOLA lera da terapia de fatade ter que ficar decorando
portugués.

Cesar=- Havia canto do hino nacional ou reza na ESES&€0LA 1?

Hannah:- Sim, havia, nos chamavam para ir 14 fora onde tinha os mastros das bandeiras, entdo os
professores formavam as filas, eles ficavam besmds, ndo podia olhar para o lado para conversar, tinhamos
que ficar todos de frente as bandeiras com os bragos grudados ao corpo. Entdo comegavam o hasteamento das
bandeiras, eles comegavam a cantar, eu via a boca das professores cantando, os alams émientendia
nada, depois todos aplaudiam e voltdvamos para a sala de aula. Sempre tinha o hasteamento da bandeira, tode
semana tinha, na minha opinido era uma loucura isso, hastear e cantar diante da bandeira do Brasil.

Tinhamos também que ir a Igaatatélica que fica ao lado da EscBRCOLA 1, depois voltava para a
aula, no outro dia chamavam de novo para ir a igreja, eu ndo queria ir, mas tinha que ir, entdo eu sentava la no
banco, ndo queria receber a hdstia, mas antes tinha que fazer o ceatendese para depois receber a hostia,
eu fiz a primeira comunh&o, sabia nada, entdo o padre oralizou um monte de palavras que eu ndo entendi. A
professora ensinava que ndo podia morder a hdstia, s6 colocar na boca e esperar derreter para depois engolir,
porque Deus estava vendo, entdo tinha que ficar quietinho e depois rezar. Tudo isso aconteceu até quando eu
tinha mais ou menos uns quinze anos, depois disso acabou.

Cesar- Haviam passeios promovidos pela Esc@$COLA 1?

Hannah: Sim, nés fomos adlercaddo Municipal ver as frutas, ao Instituto do Butantad ver as cobras, a
praia ver o mar, a fazendo no interior para ver a agricultura. Eu acho que havia bastante passeios na Escola
ESCOLA lantes, depois, quando eu estava na s&xta acabou tudo, @unos gostava de passeios, na sexta
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séria haviam alguns, na sétima e na oitava nada. Na -siaeands queriamos muito ir ao SESC, pedimos as
professoras por favor nos levar 1a, mas elas responderam que ndo podiam.

Cesar- Haviam outros eventos na Es@ESCOLA 1?

Hannah:- Sim, havia teatro, apresentacdo de palhacos, apresentacdo de fantoches e algumas palestras,
eu me lembro de uma sobre AIDS e sobre outras doencas, que mostravam as imagens sobre as doencas, eu nunc
tinha visto, nem sabia sobre ssanto, ndo havia nada explicado em lingua de sinais, era tudo por meio da fala.
Havia também a banda, o-d¢&mi-fa no trompete, no violino, muitos alunos participavam, faziam filas para ver
0s instrumentos, eu achava legal, os alunos treinavam paraepagiocar os trompetes, eu nao, nao ligava para
isso, acho que a EscdESCOLA lrespeitava algumas regras da época dos militares, por exemplo, hastear a
bandeira, faltava contato, faltava interagdo na E4ESIBOLA 1, acho que ficavam todos obedientemsnte.

Lembrei de uma coisa, havia uma professora nova que usava a lingua de sinais escondido, os alunos me falaram
e, um dia eu percebi, ela era muito legal, acessivel aos alunos, ndo era como as outras professoras que eram
bravas, eu gostava muito delté hoje ela trabalha la na Esc@&COLA 1, com ela sim tinha contato. As

outras professoras s6 falavam entre si, ndo eram acessiveis quando estavam conversando, se iamos conversa
com elas nos xingavam, falavam que nao podiam nos dar atencdo porgam estaversando, tinhamos que

ficar la esperando elas terminarem de conversar para poder perguntar algo a elas.

Cesar- Sua familia ia a EscoBSCOLA 1?

Hannah:- Sim, em todas as reunifes a minha mée ia, ela levava a minha prima junto, 0 meu pai també
ia as reunibes, ele via tudo, queria entender o que acontecia na ES&IHA 1 o0 meu pai sempre se
preocupou conosco, de irmos a Escola para estudar de maneira certa. A minha mée também ia a Escola para
pegar o tiquete de comida, pois ndo era semdigha comida em casa, os professores da EESTOLA 1
ficavam preocupados, entdo ajudavam, dava o dinheiro para a comida. A minha mée ia de énibus junto de nés, e
as vezes ela avisava o motorista que nao tinha dinheiro para pagar, entdo ele deinhsarsie sair pela porta
da frente, ele gostava de nés, porque via a minha méde com duas meninas surdas junto, ele achava graca, nés
éramos simpéticas com ele, e ele sorria para nés. A minha familia era muito preocupada com nds, o meu tio, a
minha prima, ns ajudavam, mas nao tinha lingua de sinais, as vezes eles nos davam dinheiro para tomar sorvete,
para passear, nds agradeciamos, a comunicac¢ao nédo tinha, mas tinha tudo isso.

Cesar:- Na época em que vocé estudava na ESEQIEOLA 1 costumava frequentalgum outro
lugar?

Hannah:- Sim, eu ia na casa dos vizinhos e os vizinhos iam na minha para brincar, brincavamos com
papeldo, de pintar papeldo, jogavamos vblei na rua, os vizinhos ouvintes nos chamavam, eu ia junto brincar, os
ouvintes faziam gestgsara mim e eu para eles, dava para entender, também brincaAvamos com as meninas de
uni-duneté, elas falavam quando batiamos as maos umas nas outras, eu ndo entendia nada, mas seguia o ritmo
das batidas de méo e dos movimentos corporais. Também brinc&lamhasca, lambada, eu ndo entendia, mas
brincava também, famos na casa de um amigo ouvinte gordo para assistir televisdo e comer pipoca, nés
conversavamos, davamos risadas, viamos revistas, um chamava o outro para mostrar as coisas que via nas
revistas.

Cesar:- Qual a sua opinido sobre as Escolas para Surdos?

Hannah:- As escolas para surdos sdo importantes, o problema é o ensino fraco nelas, pois antes as
professoras ensinavam, estimulavam os alunos a oralizar, mas o estimulo para a leitura era eseritAgora
a Escola para Surdos é fraca, porque os professores precisam fazer mais cursos de libras e ter mais contato com
os surdos, entendeu? Por exemplo, o professor motiva o surdo para depdsléargao! O professor precisa
ter contato com olano, interagir com ele, estar sempre junto, sempre presente para saber o que esti acontecendo
com o aluno surdo, para o surdo se abrir, se expressar por meio da lingua de sinais, e eu vejo que ndo tem isso.
Porque antes, as professoras eram proximasyastiaexplicavam, motivavam, mas néo tinha a xeretagem, até
hoje ndo tém, pois eu ndo vejo os professores percebendo o que é a identidade do surdo, o significado disso, ndo
tém combinado entre professor e alunos para estabelecer interacdes e trocasesiracim que mandam os
surdos se fecharem em grupinhos sem expressao, essa € a minha opiniao!

Cesar- Qual a sua opinido sobre as Escolas para Ouvintes?

Hannah:- Elas s@o boas, pois estimulam os alunos, ha interagao, os professores vém procusar saber
que aconteceu, mas o professor ouvinte ndo tém conhecimento do surdo, por isso continua estimulando a sala
pela oralizacdo, eu percebia que os alunos ouvintes riam e interagiam muito com os professores ouvintes, entdo
eu comecei a comparar, na EscolaSdedosESCOLA 1os professores eram bravos, ndo riam para os alunos,
nao tinham contato nem interagiam com os alunos surdos, por outro lado na Escola de ouvintes os professores
tinham contato com os alunos, interagiam, conversavam e riam com os aluviasaguilo e ficava admirada,
eu percebia essa diferenca.

Cesar- Qual a sua opinido sobre os surdos?

Hannah: Eu ja vi surdos com varias personalidades, alguns que aprendiam e se desenvolviam, mas que
ndo queriam ter a identidade e a cultura surdait®s que queriam ter a identidade surda, que se comunicavam
por meio da lingua de sinais, que tinham a mente aberta para sinalizar, o problema destes é que ndo tinham
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aprendizado, ndo tinham desenvolvimento, ja o outro grupo tinha escrita, tinha amlereddesenvolvimento

diferente, para os outros surdos precisava ter mais estimulo, transmitir conhecimento para eles, por exemplo, os
professores precisam perceber o jeito de sinalizacdo dos surdos e fazer adaptacfes de atividades para que eles
aprendam ese desenvolvam, como acontece com aqueles outros surdos que ndo tem a identidade e a cultura
surda. O certo era juntar os dois tipos de surdos e fazer eles interagirem para que ambos melhorarem. Essa é a
minha opinido! Precisa somar o que tinha de malbamétodo antigo, como o estimulo do aluno para aprender,

para ler e escrever com o método bilingue de hoje. Essa é a minha opinido!

Cesar- Qual a sua opinido sobre os ouvintes?

Hannah: O ouvinte é dificil (risos), ficam separados do surdo, é diferpoteexemplo, o ouvinte vé o
surdo sinalizando e estranha, ele vé as criangas surdas sinalizando e gritando e estranham, ficam incomodados
com o barulho. Agora sobre a sociedade ouvinte, ela ndo se preocupa com o surdo, acham que a lingua de sinais
€ impatante, que é bonito sinalizar, eu percebo! E isso ndo é o melhor jeito, eu acho que o ouvinte precisa ter
contato real com o surdo, precisa estimular e interagir com o surdo, o ouvinte precisa perceber que ele é aceito
na cultura surda, para que haja iat@io entre ambos. Mas os ouvintes ndo querem aproximacdo e, sé ter um
pouco contato comigo para aprender linguas de sinais eu também néo quero! O ouvinte precisa conhecer o que é
a identidade do surdo. Essa é a minha opiniao!

S6 que também ha dois tipos surdos também, alguns que entendem que o ouvinte tem a comunicagao
diferente e que quando o ouvinte tenta conversar com o surdo por meio da lingua de sinais tém paciéncia, e o
outro tipo surdos, sdo mais arrogantes, acham que para se comunicar capetsmas tém que ser bom em
lingua de sinais. Até com nds que somos surdos acontece isso, meio que hd uma elite da lingua de sinais, os que
sdo da elite olham com arrogéncia para nés, acham que a lingua de sinais deles é superior. H4 essas diferencas
peronalidades dos surdos também, eu percebo isso, por exemplo, eu \Fgoefmoko grupo dos surdos
politizados, eu vejo, € bom, mas falta simplicidade na comunicacao, falta preocupacdo com os outros surdos,
porque a maioria da populacdo e os governos néce saber de escolas para surdos, hdo se preocupam com
isso, e esse grupo de surdos ndo ligam para os surdos mais pobres.

Por exemplo, eu tive um namorado surdo que oralizava e ele era metido por ter dinheiro, e eu nao
gostava de ter contato com o grugmpessoas oralizadas, e quando ele estava comigo e tinhamos contato com o
grupo de surdos que sinalizam, e que eu gosto, ele ficava deslocado, ndo queria interagir, entdo nds terminamos
0 namoro, separamos. Eu percebo trés caminhos dos surdos, umlidadaszaoutro dos que usam lingua de
sinais mas sdo pobres e outro grupo que também usam a lingua de sinais mas que tém dinheiro, que se acham
superiores na lingua de sinais e acham que os outros surdos tém lingua de sinais simples. Precisava ter uma
unido, uma interacdo entre todos os surdos, porque ainda ndo tem e isso € um problema! Eles precisam se
entender para interagir!

Cesar=- O que vocé pensa em fazer no futuro?

Hannah:- Eu quero que os surdos melhorem, eu tenho essa preocupacao, que opsemdasnee se
desenvolvam, que os surdos facam uso da lingua de sinais para que possam se desenvolver. Eu quero no futuro
melhorar o método de ensino, juntar o de antes com o de agora para que o surdo possa se desenvolver, essa € :
minha opinido! Para qudes possam melhorar e se desenvolver.

Eu também quero entrar no mestrado em Educacéo, prestei a prova de selegéo e estou torcendo para que
eu entre, s6 em novembro sai o resultado, falta a prova de LIBRAS para fazer, vamos torcer né! Tenho a
curiosidade & vontade de fazer, mas é dificil!

Quero também que no futuro os meus filhos adquiram a identidade surda, o meu primeiro filho quer
aprender a lingua de sinais, ja o segundo néo, s6 quer saber de falar, ele me ignora, eu quero estimular e ensinar
para ek, mas ele vira a minha cabeca, eu explico que isso é errado, que o certo é tocar de leve no meu ombro. Eu
quero que eles aprendam a lingua de sinais para se comunicar comigo, porque ndo quero que eles fiquem
dependente de mim e nem eu deles, e que etefiquEm com vergonha de ter a mée surda, que possam ter
orgulho de dizer que tém uma méae surda, quero também que no futuro eles também fagcam faculdade. O meu pai
€ zero em lingua de sinais, 0 meu irmao, cagula, que é ouvinte sabe s6 um pouquinho, isa ctaiBIpor
gestos, assim como o meu sobrinho: jA com a minha cunhada, esposa do meu irméo eu converso por meio da
lingua de sinais normalmente. Eu no passado sofri muito, pois ndo podiamos usar a lingua de sinais em casa,
minha mae proibia, uma vez, qaaneu tinha quinze anos a minha irma me viu chorando, minha irma também
sofria porque ndo podiamos usar a lingua de sinais em casa, eu respondi a minha irma que ndo acontecia nada
comigo, depois, quando eu completei dezessete anos eu pedi para quaeterdéndingua de sinais da igreja
fosse em casa conversar com a minha mée, para falar para ela que eu gostaria de usar a lingua de sinais em cass
Ele foi, conversou, e minha mée chorou muito. Eu me comunicava com a minha mae por meio de bilhetes
escritos sempre, como se fosse uma presa, ela tinha dificuldades em leitura. Depois ela aprendeu um pouquinho
de sinais e de alfabeto manual, eu fiquei admirada com ela.

Cesar- Seus dois filhos s@o ouvintes certo? Vocé ja casou? Se sim,-s&uridr era surdo?

Hannah:- Sim, os meus filhos s&o ouvintes e metme¢ido € surdo, ele é turco mugulmano. Primeiro
nés fizemos um curso |4 na igreja mugulmana, ele me deu o alcorao para eu me benzer (passa as duas partes dc
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livro na testa) e me deu para eu aprenderpidepds nos casamos la na Turquia, teve uma festa tipica de 14,
depois eu fui morar em um abrigo, para eu aprender a religido mugulmana, é tudo quase igual a biblia, s6 é
diferente que eles estudam mais Maomé, eles acreditam nele, eu ndo, acredito @risiestiem Deus so!
Haviam dois grupos de muculmanos, um que era aberto a sociedade para interacdes e outro que era mais radical,
mais fechado.

Cesar- Como vocé conheceu seuearido?

Hannah: Ele morava aqui no Brasil, ele sabia LIBRAS, havia cogagéo entre nés normal'Depois
é que fomos morar na Turquia, a familia dele era de ouvintes que falava em turco, la a comunicacéo e a cultura
era diferente. A familia do meu -emarido, na Turquia, ficou admirada por eu ter faculdade, ser formada, pois
eles tinham uma vida bem simples por 14, e as mulheres na sociedade deles sempre ficam por baixo dos homens,
as mulheres ndo podem usar decote, precisam se cobrir, a cultura deles é diferente! Antes de ir para a Turquia eu
sentia que tinha me desenvolvido b&mtamente, mas depois que eu voltei eu percebi que ndo, que eu me
desenvolvi, porque eu tenho uma identidade.

Cesar- Hannah, vocé gostaria de falar mais alguma coisa?

Hannah: Acho que ja terminei!

Cesar- Obrigado Hannah pela entrevista!

Hannah: Por nada, qualquer coisa vocé pode me perguntar!

Cesar:=- Abracos!

Hannah: Abragos!

Celso (entrevistas coletadas em 21/08/2016)

Boa tarde, meu nome @elso,meu sinal é, .... tenho 38 anos, eu estudei na E&®GOLA 1no
passado, mais ou menos em 1988. Eu entrei pela primeira vez nalESC@4.A 1junto de minha mae, eu ndo
conhecia nada, a diretora veio conversar comigo, eu tinha muita vergonha, depois disso a professora de ritmo me
levou junto para a sala de aula,ds alunos estavam sentados e ficaram me olhando, ela sinalizou que eu era
surdo e que os alunos também eram surdos e que sabiam Lingua de Sinais, eu ndo entendia ainda a Lingua de
Sinais. O tempo foi passando e eu fui aprendendo a Lingua de Sinaigirfando, sendo orientado e me
desenvolvendo. Eu fui crescendo e brincava, na primeira série estudei com a professora ..., que ensinava as
palavras e eu fui entendendo, o grupo de alunos ficava rindo, nés brincavamos muito, descia o escorregador do
parquhho, a professora também brincava, mas havia um grupo de alunos maus que ficava me provocando, rindo
de mim, e eu ficava triste, ndo tinha amigos, mas haviam algumas pessoas surdas que falavam que era proibido
brigar, e eu sempre chamava os chefes quaratispva, eles me defendiam, falavam que ndo eram para mexer
comigo, e eu ficava sempre quieto na minha, eu tinha educacgéo, agradecia quando me ajudavam.

Subiamos juntos para estudar, mas era uma bagunc¢a, haviam muitas brigas e provocacdes, eu ficava
asswstado, com medo. Falavam que tinha que ter paciéncia com os surdos, me chamavam também para baguncar,
que era legal, mas, eu sempre ficava quieto, sentado. Quando acabei de estudar naquele ano eu tinha 10 anos de
idade.

Lembro de quando eu estava na qus#de, eu tinha o cabelo cumprido e dividido ao meio, era muito
bonito, eu era feliz, mas um grupo de aluf@é& o sinal de cada um deles)o horario do intervalo quando
fecharam as salas, olharam o meu cabelo e combinaram algo entre eles, neste ewestana conversando e
comendo no refeitdrio e uma meniftk o sinal dela tambénveio me avisar que uma outra menftambém da
o sinal destacombinou de cortar 0 meu cabelo, dizendo que eu era tonto. Eles foram para o outro lado e eu
figuei com medo.

Eu estava no refeitério comendo e uma menina veio e me chamou para ir com ela, geognies
ela disse que era para eu mostrar o meu cabelo bonito para ela, eu fiquei com divida mas fui com ela, estavamos
diante do espelho, arrumei o0 meu cabelojudher falou que meu cabelo era bonito, eu sorri, enquanto isso 0s
demais estavam vindo para a sala, a mulher pediu para eu sentar, respondi que ndo queria, que estava bem de pé
continuei olhando para o espelho, de repente apareceram 0s outros quedwmianado de cortar 0 meu
cabelo, eles ficaram me olhando, um deles fechou a porta, a mulher me colocou sentado a forca na cadeira, eu
fiquei em davida, vi na mdo de um dos meninos uma maquininha de cortar cabelo, eu me assustei e disse que
ndo queria, eAb um me segurou com for¢a, me machucando, o outro fechou a minha boca, viraram a cadeira
para trds e comecaram a raspar a minha cabeca, eu chorava muito.

A professora apareceu para abrir a sala, ela ndo sabia o que estava acontecendo, e perceb&u que a por
estava emperrada, enquanto isso consegui dar um grito, e a professora escutou e tentou abrir a porta, algumas
pessoas correram para ajtddaEu consegui empurrar um que estava me segurando, este caiu, a professora entdo
conseguiu abrir a porta, e osuabs surdos escaparam correndo, a professora se assustou com o que viu, eu
estava chorando desesperadamente, entdo a professora veio e me abracou, minha cabeca estava raspada, hav
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sangue na minha cabeca, eu estava me sentindo muito mal, estava nwiitd tfefe apareceu e perguntou o
que havia acontecido, como aquilo foi acontecer, foram cinco surdos que fizeram aquilo, todos os surdos da
escola viram aquilo e ficaram inconformados.

Eu estava muito mal, estava triste, fui levado para a diretoriacdigesontei o que havia acontecido e
mandaram chamar os cinco, ficamos todos sentados, eu fiquei quieto. A dibetora- perguntou a eles jpor
querasparam a minha cabeca, que fazer aquilo era errado e que eu néo tinha feito nada para elesequoeria s
que aconteceu, queria a verdade, que eles haviam combinado para fazer aquilo, ela ndo queria saber de mentiras.
A diretora falou que eles estavam todos errados, que eu tinha ficado com medo, porque eram alunos da oitava, da
sétima e da sexisérie,perguntou se eles ndo tinham vergonha do que fizeram e falou que ia chamar a méae de
todos eles para uma reunido, entdo um deles pergurgouguee a diretora respondeu bravgporque vocés
tinham é que ajudar o Celso, ele estd com medo!

Tudo bem, a detora chamou as mées dos cinco alunos, minha mée veio me buscar e mostrei o que
tinha acontecido, ela ficou espantada, queria saber o que aconteceu, contei para ela que o grupo de surdos raspot
a minha cabeca a forca. Meu pai e minha mae ficaram bravatioeei muito, fiquei triste, sofri muito e fui
junto da minha mée a reunido convocada pela diretora, a minha mae ficou brava e xingou as outras maes, a
diretora interviu conversando com todas as maes, elas assinaram o livro da escola e me deram wm pouco d
dinheiro, eu estava muito triste, minha mde me deu o dinheiro e pediu calma, eu olhei para o dinheiro mas
continuava triste, pois eu tinha o cabelo bonito e legal, a diretora também me pediu calma e me fez carinho.

Saimos da sala e estavam todos osaalumos olhando, xingaram os cinco alunos, falando que era
maldade e que eu estava com medo, fiquei com vergonha daquilo, voltei para a sala de aula estudar, estava triste,
normal. Acabou a aula e eu fui para o ponto de énibus, que ficava do lado de ExGolda 0os alunos vieram
me provocar, rir da minha cara, eu respondi o que foi? Do que estédo rindo? No futuro eu vou fazer igual com
vocés! Eles ficaram quietos e me pediram desculpas, eu olhei para eles mas nem liguei, estava muito nervoso,
falei para eds esperarem que eu tenho um grupo que vai me ajudar, eles me pediram desculpas de novo.

Depois isso acabou e eu fui para a segtde, eu morava no bairro da Casa Verde, junto de meu pai, de
minha mae e de meus irmaos, a casa era boa, mas o pai e @nidbam dinheiro para pagar o aluguel, pois o
pai bebia muito, entdo era um sufoco. Um dia chegou uma carta de despejo, entdo a minha mée leu e comegou a
chorar, os meus dois irmdos sabiam, mas eu ndo, comecaram a embalar todas as coisas para aunudanca,
estava papeando com os amigos fora, quando cheguei e vi 0 que aconteceu perguntei a mindma qée o
estavam arrumando as coisas para mudar, ela estava chorando e me disse que trocariamos de casa. Eu fique
feliz, mas quando fomos nos mudar mesmae eu fui me despedir dos amigos ouvintes abragasdom por
vez, fiquei triste, porque gostava deles e gostava da rua.

Fomos com o caminh@o de mudangas para o bairro da Brasilandia, vi no alto as casas bonitas e fiquei
feliz, mas minha mée pediu que mi@ acalmasse, pois éramos pobres e a casa era para o outro lado, era longe,
era no alto de um morro, feio, tinha uma escadaria, era perigoso, tinha muitos maloqueiros e drogados, eu ndo
gueria morar ali. Eu chorei muito, minha mée também chorou, fiqueé tdorque meus irmdos ndo me
avisaram, fui ver e nossa, uma favela de pobre. Eu tinha medo de sair de casa, e era muito longe, por isso que eu
faltava muito na EscoleSCOLA 1], os professores e 0s alunos notaram que eu faltava muito.

Ficava triste em casguando ia para a escola também ficava triste, uma professora percebeu que eu
estava triste, tentava esconder, mas ndo dava, ela notou que eu estava sofrendo, ela me perguntava e eu respondi
que nao e ela pedia para que por favor eu falasse o que astatacendo. Eu pedi que ela avisasse a todos que
eu estava me desculpando pelas faltas. A professora perguntou se estava tudo bem em casa, fiquei sem palavras
ela sentiu que eu ndo estava bem e quis saber, falei a ela que mudei de casa, que fuicaaedenzobre, a
professora admirada perguntou se era verdade, eu confirmei chorando. A professora ficou preocupada, entdo ela
saiu e avisou 0s alunos que eu estava muito pobre, entdo todos os alunos vieram até mim e me olharam, fiquei
com muita vergonhaDs alunos me perguntaram se era verdade, respondi que sim, entdo a professora disse que
eu ndo precisava ficar com vergonha, que iriam me ajudar, todos me abragaram e eu comecei a chorar.

A professora falou que ia me ajudar, que ia me dar feijdo e arrazepadevar para casa, eu fiquei
assustado e agradeci, depois a professora me deu uma sacola, tinha uma blusa de ziper e varias outras roupa:
dentro. Os alunos surdos me deram vérias sacolas com comida, os surdos estavam felizes me olhando, eu
agradecia @abracgava todos eles, ndo tinha como eu levar tudo aquilo sozinho, entdo pedi para que os surdos me
ajudassem a levar para casa, aceitaram e me ajudaram. Entreguei tudo para 0s meus pais, meu pai e minha mae
se assustaram com tantas coisas, meus trés ifiodesn olhando, eu era 0 mais velho dos irméos, minha méae
quando abriu as sacolas comecgou a chorar, meu pai agradeceu a Deus, porque ele tinha problema, era viciado em
bebida alcodlica e ndo tinha dinheiro para ajudar em casa, 0 meu irmdo mais nosioéeea lbgo eu, estava
ajudando em casa com comida e com roupas. Combinei que iria ajudar em casa, dar comida e roupa, mas nao
queria que meus pais continuassem brigando, tinham que acabar as brigas. Os surdos continuaram a me dar as
coisas, a me ajudar.

Quando eu estava na sétima ou na oitava série minha mae foi a escola, ela estava gravida de novo, as
professoras perguntaram a idade dela, ela respondeu que tinha 45 anos, entdo as professoras ficaram preocupado
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da crianga nascer morta ou deficiente, embiém fiquei preocupado, entdo as professoras fizeram uma
arrecadacéo entre elas e deram o dinheiro para a minha mée, ela chorou muito e agradeceu a ajuda.

Depois que me formei 14 na Esc&l& COLA 1leu fiquei bem. Neste ano eu senti saudades da Escola e
fui 14, eu fiquei com vergonha porque todos os alunos ficaram me olhando, mas conversei com eles por meio da
lingua de sinais. Fui recebido pela professoréhoje assistente de direcaglie me cumprimentou com carinho,
estava com saudades dela, tambémametrei a professora .... € com a professora...., que foi minha professora
na quartesérie, ela era muito exigente, cobrava muito dos alunos, ndo permitia bagunca, eu aprendi muito com
ela. Eu aprendi muito com todas as professoras, principalmente cuaf@@stava grande na Escola, elas me
ajudaram para eu aprender as coisas e para o trabalho. Reencontrei uma professora de antigamente, fui
cumprimentda em lingua de sinais, mas lembrei que o cumprimento que ela exigia ndo era em lingua de sinais,
mass m em fala, entdao falei bom dia, certinho para el

Depois de esperar fui rever a escola, vi tudo, me deu saudades, lembrei de tudo, das brigas, de quando
rasparam o meu cabelo, de quando me ajudaram por coatas#e pobre, do que aprendi com a professora da
quarta série, tudo isso eu lembrei. Eu sinto saudades da ERG@LA 1, ela me ajudou, eu aprendi muitas
coisas, as professoras brincavam, cobravam e nés obedeciamos, sinto saudades também do gog)@de alun
depois que me formei eles sumiram.

Cesar:- Vocé ainda mantém contato com os alunos que estudaram na ESG{IH.A 1na época em
que vocé era aluno?

Celso: - Antes tinhamos mais contato, na épocaQitut, eu ficava procurando as pessoas que
estudaam comigo porque sentia saudades, adicionava e trocava mensagens com elas, combinavamos passeios no
shopping, na pizzaria e contdvamos piadas. N6s combindvamos de nos encontrar porque sentiamos saudades,
abracdvamos no encontro, eu dizia a elas que hatarido e que eu também sumi, perguntavamos um para o
outro se estava trabalhando. Tudo isso na época eu trabalhava nos correios, no ano de 2009, mas depois fui
demitido por conta da crise e fui trabalhar contratado na Shark Tratores, no estoque deerptidas,la até
hoje, eu sofri muito, pois trabalhava de sabado, as vezes de domingo quando o chefe pedia, e o salario era mais
OU mMenos pouco, porque eu moro em uma casa simples, também comemos de maneira simples, € uma
dificuldade porgque eu ajudo a manimae, meu pai morreu de cirrose em 2004, ele dava muito problema quando
estava bébado, depois ficou doente e ndo queria ir ao médico, eu que o convenci a ir ao médico, ele me
obedeceu, mas ele ficou doente, sempre iamos acomjmaremio o médico chamaados 0s meus irmaos, eu
estava preocupado com meu pai.

Outro dia eu estava com os amigos surdos que estudaram comigo la naElS€e0lbA 1e vi uma
mensagem no celular, de meu irmdo, para eu ir conversar rdpido em casa, entdo eu pedi desculpaugara os me
amigos, peguei rapido o primeiro 6nibus, depois troquei de 6nibus e desci no terminal, caminhei até chegar em
casa, que era longe, eu estava muito preocupado, chegando la encontrei meus irmaos, tios e primos, minha méae
ndo estava, percebi eles tristesd® perguntei se o pai estava bem, meu primo me pediu para ter calma, eu
estava em divida, me perguntaram se eu tinha ido ao hospital ver o pai, respondi que sim que me chamaram e eu
fui vé-lo e o abracei.

Entdo me disseram que o pai havia morrido, ma fhevei um choque, cai e bati a cabega, levantei e
comecei a chorar e a gritar, eles me abragaram, eu perguntava chorando por que o pai que eu gostava tanto
morreu. As pessoas pediam para eu ter forga, pois eu os tinha como familia e que eles tanta®mnpréei
forca, que um precisava ajudar o outro. Falananque tinhamos que ir ao veldrio, eu respondi: mas ja?
Responderam que sim, entdo me levaram até la, eu estava me sentindo mal, pensando em muitas coisas. Quandc
cheguei encontrei com 0 meu irmaoisnaovo que veio me abracar bem forte, ele tinha dez anos, ele até me
machucou, vi que a minha méde também estava |4, a abracei e perguntei como o pai foi morrer? Fui até o caixao,
vi meu pai e chorei muito, eu gritava, entdo todos se aproximaram e ficerarimando e dizendo que eu era o
filho surdo, deficiente. Depois meu pai foi enterrado, eu ndo quis ver, porque eu sofri ao lembrar do meu pai me
ajudando, brincando comigo, me batendo, bebendo e brigando, eu amava ele.

Fiquei preocupado com minha mé&e que depois disso ficou doente, eu a levei ao médico, ela foi
consultada, fez exames e melhorou. Depois disso as reunides do grupo da igreja evangélica, que ela frequentava,
a ajudou. Eu ndo sou evangélico, sou catdlico, anifiaimilia que é evangélica e eu falei isso para eles. As
pessoas evangélicas da igreja foram sumindo e minha mée ficou triste, meus irmdos ficaram tristes, todos
sentiam saudades do meu pai, depois isso foi sumindo e as coisas ficaram melhores. Eunpasigenid do
Facebookfotos do meu pai e minhas com ele, de quando eu era crianca e brincava com ele, eu pareco com ele,
todos dizem que eu sou igual a ele e eu respondo que sim, estou careca como ele (risos). Antes eu pensava que
ser careca era doengaymo ter cancer, mas depois fui orientado pelo médico que é hereditario, que esta no
sangue, se meu pai era careca entdo é normal que eu também seja mesmo se 0s meus irmaos nao forem, eu puxe
0 meu pai, fazer o que né! Meu pai virou espirito e esta cam, Deus é que sabe das coisas, ele organiza tudo,
ja eu sei nada.

Cesar=- Vocé é catdlico?
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Celso: - Sim, e eu entrei na pagina d@acebookda Igreja Catélica, mas ndo gosto de me sentir
reprimido, tenho o coracao aberto, e peco que as pessoas vejahmahisitria, que sou surdo e que sou gay,
que nao gosto de beijar mulher, gosto mais de homem e pronto! Peco que as pessoas me respeitem, a minha
familia sabe, s6 ficam preocupados por eu também ser surdo, mas eu trabalho duro, ajudo as pessoas, ajudo a
minha familia e eu rezo.

Tenho contato com alguns amigos, com quatro surdos, eles me ajudam, trocamos mensagens, quando
nao sei alguma palavra, quando tenho duvidas eles me ajudam, uma delas, a ...., também trabalhou comigo nos
correios e me ajudou muitorrudia ela me viu triste e chorando e quis saber o que estava acontecendo, contei
para ela que ganhava pouco e precisava ajudar em casa, que estava dificil, pois eu era muito pobre, entdo ela me
ajudou avisando aos outros sobre a minha situagéo, estesdaean), me deram feijdo e arroz para levar para
casa, eu me emocionei, chorei e agradecia, minha amiga também chorou. Depois pedi para ela me levar de carro,
porgue nao tinha como carregar todas as coisas, ela estava gravida, mesmo assim me levouie godeda
morava ela se assustou, ficou preocupada, porque é favela, se chover pode desabar as casas, achou perigoso. El
entrou em casa e viu o bebé&, minha mae tinha acabado de ganhar bebé, ficou emocionada, depois colocamos as
coisas, minha mae veioveu, chorou e agradeceu a ajuda. Minha amiga viu que eu era pobre de verdade e depois
disso sempre me ajudava.

Eu pago as mensalidades do financiamento da nossa casa prépria, € um projeto para pessoas pobres, que
aceita surdo, estou esperando sair a a#odio para mudarmos para 14, j& assinei o contrato, estd no meu nome.
Quando avisei a minha méae sobre a casa, ela ficou emocionada, falei que a levarei junto para morar em um lugar
melhor, sem perigos, s6 que tem que esperar a liberacdo. Quero depoisodipsar 0os moéveis da casa,
geladeira, fogdo, armério, eu trabalho para isso. Depois que conseguir isso acabou para mim, estid bom, vou
poder chamar os surdos para irem em casa para bater papo.

Muitos surdos me ajudam, professores também, antes eu era trigtép mas hoje, 2016, ainda
encontro um pouco de dificuldades, mas eu trabalho muito, normal. Professores d&&€¢olah 1e alunos
surdos da Escola me ajudaram muito, eu agradeco todos eles e 0s amo muito.

Cesar- Vocé estudo na EscoESCOLA 1quardo? Como era a Escola?

Celso:- Eu comecei na EscoBSCOLA 1no ano de 1988 e me formei em 2006. Eu pensei ho comeco,
se a escola for de ouvinte eu ndo quero, mas me falaram que era de surdos, entdo fui para la estudar. A
professora de ritmo eu ndo conhecia, ela me viu e veio me cumprimentar, eu fiquei morreadmiclea, me
perguntou se eu era surdo, respondi que sim, mas eu sabia nada de lingua de sinais, ndo usava, eu oralizava un
pouco, mas na EscolBSCOLA 1sinalizavam rapido, eu ndo entendia, fui treinando, alguns surdos foram me
ajudando, eu fui observanates sinalizarem um pouco cada grupo e fui captando, depois aprendi. A professora
pegou a sua turma que estava enfileirada, um aluno puxando o braco do outro até a sala de aula, eu fui junto, de
um lado do corredor ficavam as salas de aula, de outrolas da fonoaudiologia, que funcionavam
antigamente, eu fui 14 s6 uma vez.

Eu tinha muita vergonha na sala de aula, os alunos se comunicavam em lingua de sinais, era muito
rapido, demorou para eu aprender a lingua de sinais. Uma aluna me perguntoubsz @uirsgua de sinais,
respondi que ndo e que estava com vergonha, ela pediu para eu ficar calmo e chamou a professora que,
sinalizando que eu nao sabia lingua de sinais, a professora veio até mim e com calma sinalizou boa tarde, eu ndo
havia entendido, a professora novamente sinalizou boa tarde para mim, eu repeti os movimentos, ela sinalizou
gque eu havia entendido, na sequencia perguntou se eu hamorava, eu nao entendi, olhei para os outros alunos, que
me fizeram com as maos o gesto de se beijar, @htwndi, a professora me fez o sinal de brincar, eu ndo
entendi, me explicaram e assim foi, fui assimilando, eu tinha seis anos, estava na primeira série, era a aula de
ritmo.

Depois fiz de novo o primeiro ano, com outra professora, eu também gostayalaetéstribuia
palavras para nés, e eu achava legal, foi ai que eu aprendi o alfabeto, depois palavras, muito bom isso! Quando
tinha ddvida mostrava para a professora para ela ver se estava certo, ela corrigia, depois eu aprendia. Também
gostava do grupde alunos, eles riam muito e eu era muito timido.

Fui para a segunda série, com uma professora que era metida, eu ndo gostava dela, porque ela s6
escrevia na lousa e largava nés, ela ndo ensinava, n6s cobravamos para ela ensinar, mas ndo ensinava, st
colocava umas palavras na lousa, mas ndo explicava, falavamos que aquilo estava errado, e eu ficava emburrado.
A sala ndo obedecia ela, um dia ela saiu chorando da sala, a chefe veio saber o que havia acontecido, falamos
para ela que a professora ndo ensinaue, faltava muito, a chefe ficou pensativa e foi conversar com a
professora. A professora sumiu, acho que mandaram ela embora, eu fiquei triste.

A professora que deu aula para mim na terceira série morreu, ela era velhinha, a sala era bagunceira, ela
davaatividades e nés faziamos, era facil, aprendiamos, a professora ensinava, era carinhosa, gostava dela, havia
aula paralela de portugués na outra sala, eu aprendi. Um dia os alunos da sala roubaram o taldo de cheque da
professora enquanto ela foi ao banbiee mandaram eu ficar quieto, eu tinha medo daqueles surdos, porque
ameacaram de me bater. A professora voltou, e eu estava aflito, pois ndo podia contar o que aconteceu, ela abriu
a bolsa e notou o roubo, a professora ficou desesperada, chamou a,diietam todos para a sala, veio
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também a policia para revistar, um dos alunos, que roubou, enfiou as folhas de cheque na boca. A diretora

perguntou quem havia roubado e eu ndo podia dizer quem foi, s6 falei que nédo fui eu, que nunca roubei na minha
vida. Depois que deu a hora de comer os alunos que roubaram estavam rindo, e 0 que guardou as folhas de
cheque na boca cuspiu ali no banheiro, os outros surdos continuaram rindo, eu fiquei indignado. Depois fui para

a quartasérie.

Cesar- Haviam reprovacfesanEscoléeESCOLA I?

Celso:- Sim, haviam muitas, porque haviam dois estagios, por isso que o grupo fazia de novo sempre.

Cesar- Como eram as aulas na EscBBCOLA 1?

Celso:- (Pensou um pouco para respondbid sextasérie, por exemplo, a professora égrafia ....
escrevia na lousa, perguntava para os alunos e explicava, os alunos copiavam e tinham que responder as
perguntas, eu tentava ler, conhecia bastante palavras, e quando identificava uma ia procurar no livro, quando
encontrava aquela palavra eonferia e copiava apela parte como resposta. Depois que os alunos acabavam a
professora via se estava certo ou errado, eu tinha facilidade para fazer.

Mas muitos ndo entendiam, porque ficavam batendo papo durante a aula, ndo pode isso, eles se
esquecianda aula, ignoravam, nao tinham respeito, demoravam para fazer, eu ndo, era rapido para responder,
mostrava para a professora e recebia elogios dela, que eu respondia certo, que eu sabia, que eu era nota P
(plenamente satisfatérioEu queria ajudar os oos, mas eles ndo queriam ajuda, entdo os deixavam livres. Eu
queria passar para a sétima, eles ndo queriam, entao ignorava se eles tivessem que fazéria dextavo.

Nas aulas de matematica tinha que responder as tabuadas, e as opera¢fespra paifess, ficava
olhando, eu memorizava e ia respondendo, conforme ia descendo no quadro ficava mais dificil, tinha que treinar.
A professora ficava olhando séria para a lousa, e chamava a nossa atencdo para 0s erros, iamos |4 e
arrumavamos, ela ajudgvaxplicava, a professora dava 5 minutos para o aluno fazer. S6 eu e mais dois alunos
faziamos certo, os outros alunos demoravam, eu queria ajudar, mas eles ndo queriam, preferiam copiar do meu
caderno na hora do intervalo, eu ficava preocupado, explisraseles, porque eles ndo sabiam e iam se formar
na oitavasérie, e como iam fazer? lam se formar fraco, faltando aprender as coisas.

Cesar- Como eram as provas na EscBlaCOLA 1?

Celso:- Nas provas separavam todos os alunos, as provas eram d#etita uma professora que
cobrava muito, a outra era fraca, era dificil porque ela sabia pouca lingua de sinais para ensinar aos alunos, s6
escrevia na lousa, eu tinha muitas davidas, a sala foi reclamar dela, as outras professoras concordaram com 0s
alunos, outro dia a professora apareceu na sala chorando, deu um aviso pedindo desculpas e informando que iria
embora, n6s tomamos um susto, pois ndo fomos reclamar para acontecer isso.

Cesar=- Vocé tinha dificuldades de aprendizado? Se sim, como fazia?

Cels: - Eu tinha dificuldades em matemética, eu perguntava quando tinha davidas em divis6es, contas
de mais e de menos era facil. Mas quando veio o professor surdo de matematica (Augusto) eu pensei, legal
professor surdo, falei para ele que tinha dificuldadeglivisGes, que ndo entendia a divisédo, ele respondeu que
ia me ajudar e que era para eu esperar a minha vez. A sala ficava em fileiras separadas de frente ao professor e
cada hora ele ajudava um, quando foi na minha vez eu mostrei a divisdo parm feliemElexplicando o passa
a passo e eu fui entendendo, em seguida eu fui explicar para a minha amiga e ela também comecgou a entender. O
professor perguntou se nés entendemos e respondemos que sim e agradecemos a ele. Ja a outra professora, qu
tinhamos ates, era ruim, puxava a nossa orelha para prestarmos atengdo no exercicio de matematica, eu nao
gostava disso.

Cesar=- Depois que vocé se formou da oitesérie na EscoleSCOLA 1vocé continuou seus estudos?

Celso:- Eu estava feliz por ter me formadgoer poder ir fazer o colegial, mas os alunos surdos me
disseram que tinham muitos problemas dentro da escola e que acabam indo embora, entdo eu nem quis ir. Nés
alunos combinamos de estudar muito na olsrée, deixamos para tras todos os problemasiitiéag da sexta e
da sétimesérie, eu precisava me focar no colegial, eu estudei muito, fiz as provas e fiquei retido rséditava
eu ndo queria fazer a oitagarie de novo.

Fui reclamar, chamei a professora e ela me pediu calma, falou que tinthasdéigjue ia para a reunido
dos professores e que depois me responderia, entdo sinalizei que ela era ma! Depois da reunido minha mée foi a
Escola e viu que eu havia passado, ela veio me informar e eu fiquei muito feliz porque me formei, meus amigos
tambémficaram felizes, nos abragamos, mas depois eu fiquei triste e me pergunfaoague eu respondi que
havia pensando e: ficar longe da Escola, eu gosto da escola, e tudo acabou, uma parte de minha vida esta aqui, 0s
professores ensinavam e orientavamhdi fonoaudiologia, tinha brincadeira, tinha respeito, tinham brigas mas
que ficaram para a historia.

Lembrome da festa de formatura na Escola, minha mée e trés irmaos meus foram juntos, meu pai ndo
pode ir, pois estava doente. Lemimne chegando e sendecebido pelos alunos e pelos professores, todos
falando que eu estava bonito, eu fiquei com vergonha, eu disse que estava de roupa simples, entdo entramos e
comecou a formatura, depois colocaram as imagens da Escola, dos momentos nossos |4, eu reg emocion
pensei, vou sentir muitas saudades daqui!

Cesar=- Vocé fez fonoaudiologia? Onde? Era particular? Quem pagava?
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Celso:- Eu fiz fonoaudiologia, mas nédo pagava, era de graca, era do governo, ia la e faziam exame de
audiometria em mim, e pediam que falasse as palavras que apareciam. A fonoaudiéloga me ajudou com as
palavras, eu acho que fiz entre os anos de 1991 e 1992 mas tive que parar e esperar, s6 quando eu estava ne
sétimasérie que retornei, tinha que pagar um pouquinho no comeco, era pbewrdalo Tatuapé, pagava dez
ou vinte reais por més, depois pedi gratuidade e consegui.

Cesar- Haviam festas, competicdes esportivas ou teatros na ESB8GQIGLA 1?

Celso: - Antes tinha capoeira, o chefe chamava os alunos para aprenderem capoeira, eu ndo sabia
capoeira, era todo atrapalhado, caia toda hora, tinha karaté, eu também era ruim e tinha judd, mas eu nao tinha
forca para derrubar os outros, entdo toda horazaa e perdia. Um dia teve uma competicdo de judd, eu
participei, minha familia toda estava assistindo, eu estava com vergonha, eu competi e perdi, eu fiquei triste, mas
minha m&e ficou rindo.

Depois, em 1991, teve a banda, muitos surdos participavarestava na primeira série, entdo o
professor fazia 0 movimento de maestro e tinhamos que decorar as batidas, no comego eu errava muito, eu
treinei bastante, depois eu comecei a acertar. Um dia fizemos uma apresentacdo no teatro da escola, as pessoa
de faa iam assistir ( familia e amigos), eu tinha vergonha, nds de pé Ia no palco e as pessoas nos olhando, e
comecamos a tocar, eu suava, mas tocamos (fets movimentos das batidas com emogd@pois que
acabou fomos muito aplaudidos, as professorpeisi@ieram nos abracar e nos beijar. Tinha também teatro, em
que encenavamos personagens, vestiamos roupas tipicas, contdvamos piadas no palco, as pessoas riam muito.

Cesar:=- Havia canto do hino nacional ou reza na Escola?

Celso:- Tinha, mais ou mena® ano de 1992 as professoras chamaram os alunos para cantar o hino do
Brasil, eu fui aprender, todos os alunos estavam |4, ocorreu nos periodos da manha e da tarde, todos de frente aos
trés mastros, que ficava no estacionamento, uma professora ficigatage conforme o hino ia sendo cantado
ela sinalizava em lingua de sinais, e nos alunos repetiamos os sinais, era tudo bem devagar, enquanto isso o
professor homem ia hasteando as bandeiras, do Brasil, do Estado de S&o Paulo e a da Cidade deh&&n Paulo,
lentamente. Eu sinalizava o hino (comenta com muita alegria), depois que acabava nds aplaudiamos felizes, nos
abragavamos, eu me lembro disso.

Em 1991 o grupo de alunos da EsceBCOLA 1subia até a Igreja ao lado, atravessava o parquinho
interno daEscola, todos os alunos entravam e sentavam, conforme comando da professora, depois havia palestra
na Igreja, com interprete em Lingua de Sinais, sobre Jesus ajudando as pessoas. Na época de catecismo iamos
sempre, a maioria dos alunos ndo queria sal@&r,queria ir, mas tinha que ir. No dia da minha primeira
comunhdo eu estava com a camisa branca, era simples, minha mae néo foi, foi a primeira héstia, a professora
sinalizava que eu tinha que ficar quieto, eu fiquei, comecei a mastigar, a professagadatéo podia mastigar
e a engoli seco, e me inclinei como todo mundo para fazer a oragéo, as professoras bateram uma foto desse
momento e falaram que eu estava muito bonito.

Cesar=- O que vocé mais gostava na Esde®&COLA 1?

Celso:- Eu gostava maide estudar e gostava das professoras, do grupo, gostava dos surdos, eram meus
amigos, mas era com as professoras que eu aprendia e gostava mais.

Cesar- O que vocé nao gostava ha Esde&COLA 1?

Celso:- O que eu ndo gostava? Dificil! Eu s6 ndo gostéaima professora que dava tapa na nossa
cabeca para prestarmos aten¢éo, eu ficava triste e contava para a minha méae que ia a escola reclamar com a
professora.

Cesar- Como era o horério de intervalo na Esde®COLA 1?

Celso:- No horario de lanche k& pdo e algo doce para tomar, as vezes tinha banana ou maca, os
alunos ficavam no refeitorio, faziam fila para pegar o lanche e sentavam para comer, depois tinham que levar de
volta o prato a merendeira, a maioria largava de qualquer jeito, eu nagaeatco jeito certo. Era uma
confusdo, uma bagunca, principalmente da parte dos alunos grandes. Tinham alunos que jogavam fora a comida,
dizendo que ndo gostavam do que estava no prato, isso € errado!

Cesar- Como € a sua comunicacao com a sua familia?

Celso:- Com a minha mée antes era por meio de gestos ou pela oralizagéo, depois ela comecou a fazer
curso de lingua de sinais na EsdeBCOLA 1, havia este curso para as familias ouvintes dos alunos, e comecei
a me comunicar um pouco com ela por meididgua de sinais, mas ainda assim uso a oralizagdo também, eu
fiz um pouco de fonoaudiologia e ela entende o que falo, eu falo um pouco.

Cesar- Quando vocé comecou a trabalhar?

Celso: - Eu comecei a trabalhar nos Correios, eu tinha acho que 24 anmmade, na parte de
distribuicdo de correspondéncias, quando eu fui dispensado, por conta da crise na empresa, no almoco de
despedida os ouvintes ficaram tristes, eles gostavam de mim, porque brincavam comigo e eu brincava com eles,
todos gostavam de miraté choraram com a minha saida, me deram presente. Eu gostava muito de trabalhar nos
Correios, uma boa parte da minha vida eu trabalhei 14, minha vida tem histéria l4. As pessoas de |4 também me
ajudavam, porque eu era pobre, me davam as coisas de coonpers. Quando passo pelos Correios eu sinto
saudades de la.
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Cesar=- Qual a sua opinido sobre as Escolas para Surdos?

Celso:- (Pensou bastante para respond@r).ingua de Sinais € demorada para aprender, e os surdos da
Escola ajudam um ao outro no apdizado dela, so!

Cesar- Qual a sua opinido sobre as Escolas para Ouvintes?

Celso:- Acho que surdos e ouvintes ndo tem que estudar juntos, mas tem alguns surdos oralizados que
usam aparelho (AASI) e fazem fonoaudiologia, por isso aprendem a faler éhios, esses aprenderiam na
escola de ouvintes, mas os outros surdos que usam a lingua de sinais ndo tem como entender o que o professol
fala.

Cesar=- Qual a sua opinido sobre os surdos?

Celso:- Tém grupo de surdos que se comunicam por meio dadide sinais, ha comunicacdo, mas
guando vocé vai tentar conversar com outras pessoas elas ndo entendem a lingua de sinais, entdo nao ha
comunicagao.

Cesar=- Qual a sua opinido sobre os ouvintes?

Celso:- Quando o surdo fica entre os ouvintes, antgmndo eu ficava no meio de ouvintes eu era o
Unico surdo, ficava sozinho, me sentia triste, tinha a impressao que os ouvintes ficavam rindo de mim, achava
isso muito ruim. Depois quando fui estudar na ESESIEOLA 1, no meio dos surdos me senti muito noelh

Cesar=- O que vocé pensa em fazer no futuro?

Celso:- Eu quero aprender no futuro, quero fazer o colegial, me formar no terceiro colegial, depois
fazer faculdade. Quero, mas é dificil, eu ndo tenho dinheiro, eu ajudo a minha familia, entég éudifieitiso
aprender para no futuro arrumar outro lugar, aprender para me desenvolver mais e ganhar mais dinheiro, eu
tenho a responsabilidade da casa, eu ajudo a minha mée, mas gostaria de poder ajudar mais com dinheiro. O
futuro eu espero, é dificil!

Cesar=- Vocé voltou recentemente na EscBAaCOLA 1 o que notou de diferente?

Celso:- Eu voltei la este ano, nas minhas férias do trabalho, eu senti saudades da escola, entéo fui |4 de
manha, eu havia combinado pé&lacebookcom a assistente de dire¢@me foi minha professora no passado.
Cheguei la estava tudo diferente, o ponto de 6nibus que eu tomava o 6nibus com minha mée, sé de estar ali
sentado no ponto eu senti uma emocdo, minha memoria voltou, de quando eu brincava, descendo no
escorregador. Ars tinham poucos prédios nos arredores, agora tém varios. Vi o parque em frente a escola e
senti saudades, pois antes as professores levavam nés |4, tem arvores la agora que eu nao conhecia, outras qu
lembro que eram menores, que cresceram. Os muroscdi aambém esta diferente, toda pintada, antes era
todo sujo.

Apertei a campainha da escola, vieram até mim, expliquei que havia agendado visita, pediram para eu
sentar e esperar, encontrei com umgmeafessora minha, nos abragamos, ela disse quel santilades de mim e
eu disse que também sinto dela, ela falou que eu sumi, falei que sentia saudades dali, pedi se podia fotografar a
escola, ela respondeu que sim, mas que eu fosse rapido, porque teria pouco tempo, perguntei sobre a assistente
de dire¢doge ela me disse que naquele dia viria na parte da tarde, mas que néo teria problema que eu podia
fotografar a escola. Pedi se poderia tirar uma foto junto dela, ela aceitou, entdo eu tirei e agradeci.

Comentei com ela que antes as paredes ndo eram pgintagaele jeito, que haviam no patio quadros
com fotografias da época das fonoaudiblogas, e que agora estava diferente, tudo pintado. Fui até as quadras,
estava diferente, antes a quadra ndo era coberta, ndo tinha refletores. Fui até os banheiros dasembrei
brincadeiras, dos alunos tentando trancar os outros |4, eu dei risada e sai, fotografei os brinquedos do parque.
Subi no andar de cima do prédio e vi o memorial de vidro, que tém a histéria da escola, antes nao tinha o
memorial. Ao andar pelos correds reparei que os alunos estavam diferentes, muitos alunos de inclusdo, antes
eram s6 surdo. Percebi que o grupo de professores também mudou.

Cesar=- Celso vocé gostaria da falar mais alguma coisa?

Celso:- Eu estudei na EscolaSCOLA 1le era bom, eupgendi muita coisa la, eu sai de 14 mas é
preciso aprender mais portugués, aprender as palavras, é importante, eu ajudo as pessoas, é importante aprende
portugués, sé isso.

Cesar- Obrigado Celso pela entrevista?

Celso:- De nada!

Juliana (entrevistas coletadas em 14/07/2016)

Meu nome é Juliana, meu sinal é .... Comecei a estudar na Escola EFEDBLA 3em 1994, mas
antes, minha mae e eu moravamos em Minas Gerais, eu nasci ouvinte e perdi a audi¢cdo com dois anos de idade,
por causa dermna doenca que peguei. Minha mée ndo conhecia pessoas surdas, por isso ela me levou ao hospital.
No hospital o médico fez os exames e percebeu que eu estava surda e que eu sabia nada, porque ndo
tinha feito fonoaudiologia, nem ido a escola, minha mée eefmopanico. Foi entdo que minha mae avisou o
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meu pai que eu tinha ficado surda, meu pai estava aqui em S&o Paulo trabalhando. Minha mée pediu para que
meu pai procurasse: fonoaudiéloga, escola e médico para mim em Séo Paulo. Entdo, o meu pai conw@rsou com
chefe dele, explicou a minha situacéo e o chefe deixou meu pai trazer minha mée e eu para Sao Paulo, mas tinha
um problema, nds ndo tinhamos casa para morar. Sabendo disso, o chefe do trabalho do meu pai emprestou uma
casa para morarmos, meu pai tinha gigiar a casa. Ficamos todos felizéstpressao de Felicidade)

Em S&o Paulo minha méae procurou e encontrou fonoaudiéloga para mim, também encontrou Escola, a
EMEDA ESCOLA 3 onde estudei de 1994 até 2004, quando me formei. Na Escola EEMEDALA 3eu fu
crescendo e aprendendo as coisas. De 2005 em diante eu fui fazer o colegial em outra escola, em uma escola
estadual que concentravam os surdos da regido, eu gostava mais ou menos, por isso que estudei o primeiro e 0
segundo ano do Ensino Médio por lapdis troquei de Escola e comecei a trabalhar, fiz o terceiro ano do
Ensino Médio em outra escola, passou rapido, me formei depressa. Depois disso trabalhei fora por dois anos.
Agora eu trabalho em casa, cuido da casa e da familia, estou a procura de.empreg

Na Escola EMEDAESCOLA 3 quando eu tinha quinze anos de idade que eu vi o Luis Fabiano pela
primeira vez, minha amiga me perguntou se eu 0 conhecia, respondi que ndo. Ele era bagunceiro, vivia
arrumando confusdo na Escofa expressdo de Luis Fabianoi fde uma envergonhada e sorridente
confirmacéo) Eu via o Luis Fabiano baguncando ou jogando futebol, eu ndo ligava muito para ele. Quando eu
tinha quinze anos e estava na sétima série estudei na mesma sala que o Luis Fabiano, ele falso ficava me
chamavapara sentar junto dele para ajtidaele falava que nédo entendia as perguntas e que ndo sabia como
responder as atividades, eu percebi que ele sabia sim e 0 que ele queria mesmo era ficar perto de mim, me
paquerar(Os dois se olharam e riram, ela contagolgada)Ele ficava me pedindo em namoro e eu falava que
ndo queria namorar, e ele insistia e eu respondia que ndo. Fique trés meses falando que ndo queria namorar,
depois disso, de tanto conversar todo dia, comecei a gostar dele, fiquei feliz e condegamogar. Mas minha
familia ndo queria que eu namorasse ele, meu pai ndo queria que eu namorasse, ndo tinha conversa! Ficamos
dois anos namorando escondidos, até que de tanto pedir para minha mée ajudar a convencer o meu pai, ela
conseguiu e meu pai atmi conversar com o Luis Fabiano, depois disso o0 meu pai deu a permissdo para
namorarmos(expressao de alegria)

Eu tinha 17 anos e o Luis Fabiano 19, e ele ja queria casar, casar rapif(bxpdsisdo de chocada)
respondi ndo, casar eu ndo quero agpracisa esperar mais, eu quero estudar primgiuds Fabiano
expressava achar engracada a narrativa del@pmente quando eu fui ter 20 anos de idade e ainda achando
cedo para casar que conversei com a minha mae, que me falou que eu era livre pazat@asaw, casei.
Passado quatro anos ap6s o casamento eu tive vontade de engravidar, engravidei, mas continuava estudando, ia :
Escola gravida, depois que tive a minha filha, continuei estudando. Levava a minha filha junto, minha filha
Giovanna tem hoje gtr@ anos, € ouvinte, temos uma boa comunica¢do com ela, agora ela é inteligente.

Luis Fabiano (entrevistas coletadas em 14/07/2016)

Em 1988 minha mae procurou um médico e falou que tinha um filho surdo. Porque quando minha mae
estava gravida de mim, ficou doente, pegou rubéola, tomou remédio e ficou boa. Eu nasci com saude, bonito,
perfeito, mas s6 com um problema: a surdez, minhaeandeu pai ficaram tristes, mas fazer o que né, me
aceitaram do mesmo jeito e me deram muito amor e carinho.

Entdo, quando eu tinha dois anos de idade minha mée perguntou para o médico: meu filho é surdo, o
que devo fazer? O médico falou que eu tinha qué um hospital proximo ao metrd6 Vergueiro, 14 eu fiz
fonoaudiologia até dois anos e meio de idade, depois minha mae perguntou: onde tem escola para meu filho
estudar? Ele pode estudar em Escola de Ouvintes? Responderam que ndo e deram o endereco d&BRERDIC

Na DERIDIC estudei um pouco, trés meses, porque era caro, ficou dificil para meu pai pagar, além
disso, era longe de casa, tinhamos que pegar dois 6nibus, demorava muito e minha mae tinha que me levar e me
buscar, ela ficava cansada. Por causadissu pai me tirou da DERDIC e percebeu que tinham que procurar
outra escola para mim, entdo minha mae voltou ao médico para perguntar se a fonoaudiéloga conhecia alguma
escola perto de casa para eu estudar, e a fonoaudiologa passou o endereco, moih@ounéeaf a escola, eu
fui junto, eu me lembro disso, encontramos a Escola EMEBEOLA 3 nossa! Era perto de casa, 20 minutos
a pé, e ndo precisava pagar. Muito bom! Minha mae me matriculou, eu estudei por |4 de 1989 até 2004.

Eu fui estudar na Escola EMEDESCOLA 3no ano de 1989, eu sabia nada ainda, fui um dos
primeiros alunos da Escola, tinha a idade acho que de trés anos, pois eu nasci no ano de 1986. A Escola EMEDA
ESCOLA 3era diferente, era pequena, depois foi ficandmde, houveram varias reformas na Escola enquanto
eu estudava por Ia.

Eu vi muitas alunos baguncando na Escola, eu percebia que os professores ndo explicavam, ndo
orientavam, ndo educavam os alunos, deixavam o0s alunos livres bagurieapcessao de absim, de
reprovagdo).Aconteciam muitas brigas, confusdes, provocacgdes, eu também brigava, ficava louco, quase todo
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mundo brigava. Eu ficava nervoso com tudo isso, faltava os professores ajudarem os alunos para estes
aprenderem educacdo. Todo ano tinha brngaca paravaexpressao de desespef@$ professores ja estavam
cansados de tanto separar brigas de alunos, os professores sofriam também, eexprassdio de tristeza)

Os alunos brigavam por ciimes, por fofocas, por ndo guardar o segredo doEunfglava que néo era certo

fofocar, mas, quando faziam fofoca de mim eu ficava com vergonha, nervoso, discutia e brigava, eu me afastava
da pessoa, depois a pessoa vinha me pedir desculpas, eu desculpava e tornavamos amigos novamente, mas, d
novo, acatecia fofoca, briga, desculpas, era sempre assim, tudo déexpressao de assim néo da)

Eu também ja fiz fofoca, acontece, é errado! Faltava eu entender, eu aprendi pouco de educacédo. Antes,
faltava os professores me ensinarem, me orientarem pataro, feu hoje penso bem, penso certo, mas antes eu
ndo sabia que era errado fofocar, que era errado brigar, que era errado intimidar os outros, acontecia, pedia
desculpas e acabou.

Antes a diretora chamava a minha méae para conversar la na escolabpamEaqué da briga, minha
mée voltava brava para casa, falava um monte, dizia que era feio fofocar, ai eu aprendia que nao podia fofocar,
que brigar era feio, que precisavarespeitar a Escola, e eu aprendia, |4 na Escola (@agaessao de
indignacéo) os professores nao chamavam para conversar, ndo explicavam, era diferente: na minha casa e na
escola(expressédo de confusdu acho que Escola EMEDBASCOLA 3era fraca, precisava cobrar aprendizado
dos alunos, fazer o aluno desenvolver, mas para igmisgva fazer os alunos pensar e ter melhor educacao.

Hoje eu sou um bom aluno, estudo certo, respeito todos, antes nada, eu era um problema, mesmo quando eu
namorava com ela, porque 0s alunos queriam paquerar ela na minha frente, eu ficava nervdsiogausssu

tinha que ficar vigiando ela, porque os outros ndo estavam nem ai, queriam roubar a minha namorada, tinham
inveja de mim(conta angustiado)

As pessoas sao diferentes, pensam diferentes e os professores precisavam conversar com os alunos. Eu
ndo gosto de pessoas que sao invejosas, que querem roubar a namorada do outro. Até quando eu estava na oitav:
série era s6 problema, depois que eu me formei na Escola ENHESQ®LA 3acabou! Adeus{expressao de
alivio) Depois, em 2005, ela e eu fomos estudama escola estadual de ouvintes, estudavamos normal,
tranquilo, tinham muitos surdos e dois intérpretes em Lingua de Sinais, um faltava muito, o outro ndo. La quem
fazia a confusdo eram os ouvintes, os surdos fazia muito pouca confusdo, era caln®.eDapala nos
formamos do colegial.

Cesar:- Depois que vocés se formaram no colegial, continuaram os estudos?

Luis Fabiano: Ela foi estudar faculdade de RH, mas parou, ela ndo tinha como pagar as DPs porque foi
mal na prova, ela ndo tinha bolsa, tirque pagar, foi dificil, depois veio a crise, e ficou ainda mais dificil.
Também néo tem mais interprete em Lingua de Sinas na faculdade, o que tinha foi embora, ela est4 esperando,
trancou a matricula na faculdade. Eu fui fazer curso técnico em mecahistrii no SENAI do Bras, estudei
dois anos e me formei, depois fui trabalhar na fabrica da Scania, trabalho la ja a sete anos, eu faco pintura
industrial. No SENAI eu aprendi! Trabalho na fabrica ja a sete anos e melhorou muito a nossa vida depois disso,
agora tenho a vida boéExpresséo de satisfacaBprque no SENAI eu aprendi! O SENAI foi bofekpresséo
de felicidade)La as pessoas sdo todas educadas! Tém muito ouvinte e pouco surdo, mas as pessoas se
conversam, legal! Tem disciplina. Eu agora perSENAI diferente da Escola EMEDBSCOLA 3 nesta era
dificil! O SENAI foi melhor! Eu pensei, os professores da Escola EMES&OLA 3precisam mudar de vida,
ajudar os alunos na disciplina, fazer os alunos pensarem, explicar que no futuro os alunos \avecisan paz,
unidos, como amigos, nada de fofocas e de brigas. Antes os professores da EscolaHESVIERA 3estavam
errados, nao estavam nen{@ipressao de decepcao)

Juliana:- Eu estudei na faculdade UniSantana, fazia RH, eu parei no primeiraan@mterprete em
lingua de sinais sentava de frente para mim. Quando eu estudava |4 aprendi muito, agora estou esquecendo quase
tudo. (Risos)

Cesar:- Vocés estudaram bastante tempo na Escola EMEBBOLA 3certo? Reprovaram alguma
vez?Por qué@

Luis Faliano: - Eu reprovei bastantexpressdo de envergonhada) terceira, a quarta série, varias
séries, porque eu ndo aprendia o0 que era estudado, fazia errado a prova. Também a EscolB EMHEBPA3
era fraca, ensinava muito pouco. Eu aprendi pouco, mwtagrps eu ndo conhecia, por isso eu demorava muito
para aprender. O problema da confusdo, da bagunc¢a na sala de aula ndo me deixava participar da aula, eu me
esquecia da aula e comecgava a brincar também, por isso repetia. Muitos alunos reprovavaras @swan
prestavam atencéo nas aulas, porque a confusédo comecava antes da aula, o aluno ficava com medo, ficava triste,
n&do se concentrava, por isso, perdiam a aula, perdiam o {@xpesséo de sofrimento)s vezes os alunos
organizavam as brigas, famieapostas em quem ia vencer a briga, os alunos maus ficavam provocando os outros
alunos para brigarerfexpressao de indignacaops professores precisavam ensinar educacao para os alunos,
minha filha, por exemplo, ela é diferente do que eu era antes,epeugeduco ela, eu ensino para ela o que é
certo.



191

Juliana:- Eu também reprovejexpressdo de também envergonhadeaprovei a segunda série, era
dificil a prova, era em portugués escrito. Antes nds alunos ndo queriamos aprender, nos distraiamos na aula po
causa da bagunca, mas depois eu cresci, casei e tive minha filha, agora penso diferente do que pensava antes.

Cesar- Como era a comunicacéo entre professores e alunos na Escola BERETIN A 3?

Luis Fabiano: Antes os professores sabiam um pouquinhbndgia de sinais, eu também sabia muito
pouco de lingua de sinais. O grupo dos professores foi aprendendo depois, foram fazendo curso e gradativamente
foram melhorando na lingua de sinais e ensinando para nos.

Cesar- Como eram as aulas na Escola EMEB®COLA 3?

Juliana:- Por exemplo, eu gostava mais de portugués, de geografia, de matematica, os professores
davam muitas provas, muitas atividades e os professores explicavam para nds. Eu ndo entendia direito as coisas,
pensava em trocar informagBes comcotegas de sala, perguntava para eles se tinham entendido, mas eles
sabiam nada. Era eu que acabava passando cola para eles. Eu prestava mais a atencdo na aula, respeitava c
professores, mas os outros alunos ignoravam os professores, ficavam brincagaiode bEu tentava ajudar os
amigos, mas eles ndo queriam aprender, depois iam mal na prova.

Luis Fabiano- O professor escrevia na lousa e pedia para os alunos olharem e explicava o que ele
mostrava. O professor fazia perguntas aos alunos. Depois rmss atopiavam e tinham que responder as
perguntas, era simples.

Juliana:- Os professores usavam pouco a lousa, por causa da alergia, no lugar faziam cartazes. As
atividades que nés alunos faziamos depois eram pregadas pelos professores nas paredes.

Cesar- Vocés ainda mantém contato com os alunos da Escola EMBEIT/OLA 3

Juliana:- Sim, eu tenho algumas amigas que encontro desde a época de escola.

Luis Fabiano: Muitos néo, poucos, alguns somente, muitos desl@xos sumiram. Alguns vém aqui
bater papogomer pizza junto, normal! E legal! Aqueles alunos maus de antes, da confus&o e da briga, eu nem
ligo para eles, sumiram tudo! Acho que mudaram de casa.

Juliana:- Ano passado um ealuno da Escola EMEDASCOLA 3veio aqui na rua querendo brigar
com o Lué Fabiano.

Luis Fabiano: Todos os exalunos sabem onde é minha casa, ele veio aqui nervoso, me chamou para
sair na rua, porque a mulher dele falou a ele que eu escrevi coisas par&atebmok que eu mandei beijo
para ela por l4. Mentirgexpressédale indignacdo)u nunca fiz isso! Eu sou casado com a Juliana! A Juliana
viu 0 meuFacebookviu que escrevi nadéEla balancou a cabeca confirmandBle pensou que eu estava com
inveja porque a rua da casa dele é perto da minha. Meu pai mora aqui em cima a confusao, ficou
preocupado, desceu e falou para ele: chega de briga! Vai embora! Eu fiquei na minha, ele me chamou para briga.
Meu pai ndo quer briga na rua, porque é vergonhoso. Ele foi embora e acabou a conversa.

Cesar:- Como era o contato #B alunos e professores na Escola EMEEBCOLA 3 Ainda mantém
contato com os professores?

Juliana:- Eu gostava de duas professoras, uma ensinava bem. Mantenho contato com elas sé pelo
Facebook

Luis Fabiano:- Eu gostava s6 de uma professora, s6 uma que ensinava melhor, tenho saudades dela.
Mantenho contato com os professores [peloebooke pelowhatsAppas vezes trocamos algumas mensagens.

(Me perguntaram curiosos se essas professoras camima Escola)

Cesar- Como era o horério de intervalo na Escola EMEERCOLA 3

Juliana:- Sempre tinham brigas.

Luis Fabiano- Na hora do lanche, quando os alunos estavam sentados comendo ndo havia briga, sé
depois, quando iam para fora do refeitériggofutebol, ai sempre tinha briga, enchia o saco!

Cesar- A Escola EMEDAESCOLA 3promovia passeios?

Juliana:- Sim! Tinha passeio para o SESI, para o Parque, nés fomos juntos, j& hamoréothams
sorridentes um para o0 outro)

Luis Fabiano: Tinha! Tinha alguns! Para o Parque da Monica, para o Parque e para o SESI.

Cesar- A Escola EMEDAESCOLA 3promovia festas?

Luis Fabiano: Sim, tinham festas, tinha festas juninas. Nas festas iam as familias de alunos, ndo havia
problemas, néo tinha confusaofeata era normal. Tinha a festa do dia das criancas que era s6 para os alunos,
gue tinha cachorro quente, era simples. Ainda tem a Festa Juninealos@xda Escola 3 v&o, eu fui na do ano
passado e na deste ano.

Juliana:- Tinha também a festa de natedm amigo secreto, mas era simples também.

Cesar- Tinha teatro ou dan¢a na Escola EMEBBCOLA 3

Juliana:- Tinha danca! Nés ensaidvamos, a professora ensinava para nés!

Neste momento os dois ficaram muito contentes e empolgados.

Luis Fabiano:- Tinha danca! Tinha também teatro, nds ensaiavamos, haviam fantasias, 0s grupos
competiam entre si, se apresentavam, havia torcida, igual & torneio de futebol. Em danga eu era bom, fui coroado
rei de danca, fazendo par com outra menina surda, a P....
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Cesar=- Haviam torneios ou competicBes (de esporte, de teatro e de danca) fora da Escola?

Juliana:- N6s iamos a torneios esportivos, mas eu sempre gexfieesséo de insatisfeita)

Luis Fabiano:- Nés iamos, ela perdia sempre, eu sempre gar(eapaessao de tbeche delg)tenho
varias medalhas de ouro. Eu era bom em todos os esportes, também era bom em teatro.

Cesar- Qual a opinido de vocés sobre as Escolas de Surdos?

Juliana: - Eu tenho saudades da Escola EMEBSCOLA 3 mas fui |4 recentemente e a achei
diferente, achei mais legal, virou uma escola de inclusdo, com pessoas diferentes. Os professores de la eram
bons!

Luis Fabiano: Eu gosto pouco da Escola EMEIESCOLA 3 ela era mais ou menos, os professores
eram legais, mas s6 do estudo da Escola e dadaleducacgdo dos alunos que eu ndo gostava. Os professores
eram legais, os alunos surdos que eram o problema, sempre. Na minha opinido o SENAI era bom, eu gostava! A
Escola EMEDAESCOLA 3 eu ndo gostava! Ja passou e eu prefiro esquecer! Na minha apiBScola
EMEDA ESCOLA 3era ruim, precisava mudar para melhorar. Agora ndo sei como esta la, ndo tenho tempo de
ver porque tenho que trabalhar.

Cesar- O que vocés aprenderam na Escola EMEEBCOLA 3
(Pensaram bastante, fizeram expressdo de complicadorpaponder, demoraram para responder, um olhou
para o outro, ficaram um tempo em siléncio)

Juliana:- Eu aprendi mais ou menos coisas.

Luis Fabiano: Mais ou menos coisas, faltava aprender geografia, ciéncias, matematica eu sei, sou bom
em matematicaja portugués eu sou mais ou menos; histéria ndés aprendemos nada, porque as professoras
explicavam, mas a lingua de sinais antes era diferente, eu sabia pouco, ndo entendia.

Cesar=- Vocés acham que as Escolas para Surdos sdo importBoteg@®
(Pensaram bastante, demoraram para responder, fizeram expressdo de complicado, a Juliana olhou para o Luis
Fabiano e depois de um tempinho ele respondeu)

Luis Fabiano:- A lingua de Sinais € importante, porque é melhor para o surdo entender, para a
comuni@c¢ao com o surdo.

Cesar- Qual a opinido de vocés sobre as Escolas de Ouvintes?

(Pensaram bastante, demoraram para responder, fizeram expressao de complicado, desta vez foi o Luis Fabiano
que olhou para a Juliana, s6 ela respondeu)

Juliana:- Os ouvintestendem a criar um grupo entre eles e os surdos tendem a criar outro grupo.
Também é dificil para o surdo entender a aula. E quando acontecem as coisas, por exemplo, uma briga, o surdo
ndo entende o que esti acontecendo.

Luis Fabiano: Eu fiz o Ensino Médt, 14 era uma escola de ouvintes e foi bom, os ouvintes ajudavam,
havia interagé@o entre nés. Os ouvintes escreviam para nés, e nos entendiamos. Na Escol&EGIBDA3
ndo tinha ajuda, pois o surdo ndo ajudava o outro, porque ele também ndo sabiaheéa.oOnaluno sé
aprendia ha Escola EMEDBSCOLA 3se perguntasse ao professor, se tivesse interacdo com este.

Juliana:- Os surdos nao ajudavam, nao sabiam, eram zero!

Cesar- Vocés tinham dificuldades em aprendizado? Se sim, como faziam para resu®er i

Juliana:- Sim, eu tinha dificuldade, em mateméatica e em historia.

Luis Fabiano- Em matematica eu nao tinha dificuldade, eu era bom, tinha dificuldade em portugués,
geografia e historia, eram dificeis! Quando eu tinha dificuldade eu pesquisavaputador, olhava no livro, se
visse um livro que tinha histéria eu comprava, também assistia filmes de Histéria, ai eu aprendia.

Cesar=- Qual a opinido de vocés sobre os ouvintes?

(Pensaram bastante, demoraram para responder, um olhou para o outro)

Luis Fabiano:- Acho dificil a comunicagio com o ouvinte, ndo tem comunicagio! E melhor o contato
sé com os surdos, porque ha interacBes. Também acho que 0s ouvintes excluem o surdo, ndo qukrem ajuda
N&o sabem a lingua de sinais e ndo querem aprender.

Cesar- Qual a opinido de vocés sobre os surdos?

(Pensaram bastante, demoraram para responder, um olhou para o0 outro)

Luis Fabiano: Com o surdo € bom o contato porque estamos entre iguais, ha interagdo, ha conversa, ha
ajuda, quando um tem duvida, o outjada. E melhor!

Cesar- Como era o contato entre alunos e funcionarios da Escola EMESOLA 3

Juliana:- Com as mulheres da cozinha néo tinha contato, elas ndo sabiam a lingua de sinais.

Luis Fabiano- As mulheres da cozinham ndo sabiam a linguairtss as inspetoras também néo
sabiam a lingua de sinais. Nés entendiamos o que elas gostavam ou ndo, o que era brincadeira, 0 que era carinhc
ou 0 que ndo podia fazer olhando na expressdo delas, mas elas ndo sabiam lingua de sinais, s6 uma sabia, ¢
inspeora D.... que sabia a lingua de sinais, essa era boa, explicava as coisas para nés.

Cesar=- O que vocés mais gostavam na Escola EMEHSCOLA 3?

Juliana:- Eu gostava de bater papo, gostava dos professores e também gostava do Luis Fabiano (risos).
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Luis Faiano: - Eu gostava do carinho e da conversa da diretora e das professoras, gostava das
brincadeiras e das provocacdes amigaveis entre os alunos. Algumas pessoas eram legais, outras ruins.

Cesar- O que vocés menos gostavam na Escola EMESEOLA 3

Juliana: - Eu s6 ndo gostava das brigas.

Luis Fabiano- No horéario de aula e no horario do lanche era legal. Eu também sé ndo gostava das
brigas, porque me deixava de saco cheio.

Cesar:- Quais os tipos de matérias didaticos utilizados na Escola EMEB2ZOLA 3(por exemplo,
livro didatico, caderno, atividades, etc)?

Juliana:- Livro usava bem pouco, ndo era todo dia.

Luis Fabiano: Usava mais o livro para responder as perguntas que os professores passavam na lousa.
Nao era todo dia. Era mais usado em auladigi@ria ou quando os professores se reuniam, quando isso
acontecia distribuiam os livros para os alunos ler, ou deixavam os alunos descansar e bater papo. Sempre tinha
reunido(Juliana sinalizou que muitas).

Cesar- De que jeito vocés iam para a Escola?

Luis Fabiano: Eu ia de perua, mas tinha que pagar, ela ia de énibus.

Juliana:- Tinha perua também, mas demorava, porque era longe, entdo eu achava melhor ir de 6nibus.

Cesar- O que costumavam fazer no horario em que ndo estavam na Escola?

Juliana:- N6s famos ao bar.

Luis Fabiano- Tinha um bar quase de frente a escola, nés iamos la para tomar suco, sorvete, bater
papo. Fichvamos la e esperdvamos até uma hora, horario em que dava uma esvaziada no movimento da escola de
ouvintes ao lado da Escola EMEDESCOLA 3 depois iamos embora. Os surdos eram viciados em suco no
saquinho com canudinho, todos gostavam. Também gostdvamos de sorvetes de maquina, tinha azul, vermelho e
rosa.

Mais uma vez eles se empolgaram com essas memaorias

Juliana:- Nao, nés esperamos o grupo de surdo chegar, enchia o bar e |a ficavamos até trés horas da
tarde batendo muito papgRrisos e levou a mao a testdd dia do meu aniversario os alunos juntaram dinheiro,
compraram ovos ho mercado e jogaram em mim (risos). A diretora erdenadora da escola viram e
desfizeram o tumulto, ficaram bravéisuis Fabiano também rio e encenou o ocorrido)

Cesar- Quais sao as atividades que vocés praticam hoje?

Luis Fabiano:- No6s passeamos, vamos ao shopping, eu jogo futebol, eu saio parar pagsara
namorar ela.

Juliana:- Eu vou a Igreja também, aos sabados, sou evangélica da Igreja Adventista da Promessa.

Luis Fabiano: Antes ela me chamava para ir com ela a Igreja, mas eu ndo sou de nada, minha familia
antes era catodlica, eu ndo ia, mivendia. Na Igreja Evangélica tinha interprete em lingua de sinais, eu entendia,
antes a igreja era cheia de surdos, mas agora deu uma esvaziada, sé sobrou trés surdos.

Cesar=- Vocés costumam frequentar lugares que tenham ouvintes? Quais?

Juliana:- Nag s6 saimos junto de surdos. Lugar de ouvintes que nds vamos é aos shoppings ou visitar a
familia.

Luis Fabiano: Nos s6 saimos com surdos, com ouvinte € dificil. Eu s6 tenho contato com os ouvintes
na rua, empinando pipa com 0s amigos, conheco destgayr pois jogdvamos futebol juntos na rua de trés.
Amigos alunos da Escola de Ouvintes eu nao tenho.

Juliana:- Luis Fabiano, vocé tem um primo surdo.

Luis Fabiano: Verdade, eu tenho um primo surdo.

Cesar- Vocé se comunica por meio da Lingua de Sicaim ele?

Luis Fabiano: Sim.

Cesar- Ha algo a mais que vocés gostariam de explicar?

Balancaram a cabeca lentamente que néo.

Luis Fabiano e JulianaNao!

Cesar:- Muito obrigado pela entrevista!

Luis Fabiano e JulianaPor nada!



